ELESTIREL OKUMA

Musa CIFCi*

Ozet

Bu ¢alismada elestirel okumanin kavram ¢ercevesi tizerinde durulacak, vazgegil-
mez gerekliligi, amaci ele alinacaktir. Elestiri ve elestirel okuma kavramlar: arasin-
daki farkhiliklar vurgulanacaktir. Elestirel okuma i¢in ihtiya¢ duyulan doért temel kav-
ram, elestirel okuyucunun tasimasi gereken nitelikler ve elestirel okumanin engelleri
incelenecektir.
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Abstract

In this study, the theoritical framework of the critical reading and its importance
will be discussed. The differences between the terms criticism and critical reading will
be emphasized. The four basic terms that are required for critical reading, the qualiti-
es of critical reader and the factors that prevent critical reading will be examined.
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a

Elestiri Kavrami ve Elestirel Okuma

Elestiri (critic) kavramimin bati dillerindeki etimolojisine bakildiginda, Yu-
nanca kritikos, krites (hilkkmetme) kelimesinden geldigi, bir seyin kiymeti hak-
kinda hiikiim verme anlamini tasidigi; Arapgada ise tenkid kelimesinin kokii
olan nakd (bugiin para karsilig1 olarak kullandigimiz nakit) ile ilgili oldugu,
satin alinan bir seyin kiymet 6l¢iisii anlamini ifade ettigi goriilmektedir. (Tan-
sel 1987; 275;Ercilasun 1981 ; 2-5).

Semseddin Sami, elestiri karsilig1 kullanilan tenkid kelimesini, “Asar-1 ede-
biyye ve fenniyyenin bitarafane nazar-1 tedkik ve muayeneden gegirilmesiyle
bilmuhakeme beyan-1 miitalaa edilmesi.””" olarak tanimlamakta ve daha ¢ok

*Yrd. Dog. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi Usak Egitim Fakiiltesi
! Semseddin Sami, Kamus-1 Tiirki, Cagri Yay., Istanbul 1987, 2. Baski, s. 172.
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edebi alanlar i¢in kullanildigini, karsilikli tenkide ise polemik denildigini be-
lirtmektedir. Benzer bir tanimlamay1 Muallim Naci’de de goriiyoruz: “Edebi,
fenni, sinai asar tedkik ile iyi ve fena cihetlerini bilmuhakeme gostermek, bu
tiirlii asar tedkik olunarak iyi ve fena cihetleri bilmuhakeme gosterilmek; aséar-1
edebiyye hakkinda istimali galiptir.”> Bu tanimlarin da gosterdigi gibi elestiri
kavrami edebiyatimiza Tanzimat doneminde girmis ve daha ¢ok edebi bir ese-
rin edebiyat ve estetik ilkelerine, geleneklerine gore uzman degerlendirmesine
tabi tutulmasi anlaminda kullanilmaya baglanmistir. Ancak zamanla elestiri
(tenkit) kavrami, ger¢ek anlamindan uzaklagmaya baslamis, Fuad Kopriilii’ye
gore eski edebiyatimizdaki takriz (hiciv) geleneginin etkisiyle edebi ve bi-
limsel elestiriler bile bir esere objektif yontemlerle kiymet bigmek, 6nemini
ortaya koymak yerine, eseri veya yazarini yerden yere vurma amactyla yapilir
olmustur. Kopriilii bu durumu, “sarkin kétii itiyadlarindan kurtulamama’ ya
baglamaktadir. Edebiyat, sanat ve diger bilim alanlarinda elestirinin ne oldugu,
nasil yapilmasi gerektigi tizerinde pek ¢ok tartigsma yapilagelmistir. Bu kavram
edebiyatimiza girdikten sonra dogal olarak politik ve giinliik hayatimiza da
geemis, Kopriili'niin sikayetci oldugu islevi gli¢lendirerek siirdiirmiistiir.

Ozellikle bilgi cagmin kavranmasi, bilginin etkili ve hizli iletisim aragla-
riyla daha kolay elde edilebilir olmasi, baska bir ifadeyle bilgi bombardima-
n1, okunanlarin her zamankinden daha ¢ok zihin slizgeglerinden gecirilmesi
thtiyacin1 dogurmustur. Bu nedenlere paralel olarak elestirel okuma, egitim-
ogretimimizde yakin zamanlarda iizerinde sik¢a durulmaya baslanan bir kav-
ram olmustur. 1981 Ilk Ogretim Tiirkce Programi’nda elestirel okumadan s6z
edilmemektedir. Ancak 2005 Taslak Programi’nda yer alabilmistir.* Dolay1siy-
la, elestirel okuma literatiiriiniin de iilkemizde gelistigini sdyleyemiyoruz.

Elestirel okumanin tanimi da muhtemelen diger sosyal kavramlarin tanim-
larinda oldugu gibi, zaman icerisinde g¢ogalacak ve zenginlik kazanacaktir.
Mevcut tanimlardan birkagi1 soyledir: “Elestirel Okuma (Critical Reading):
Degerleme i¢in okumadir.”” “Elestirel Okuma: Giiglii bir siiphecilikle okuma.”
(Sahinel 2002: 110) “Ancak bu kadar detayl bir analitik okuma yalnizca ede-
biyatla sinirlhi degildir. Politik bir tez, tarihsel bir analiz ve hatta bilimsel bir
aragtirma bile bircok konuya gore daha dikkatli bir okuma gerektirir. Bu tiir
okuma ¢esidine elestirel okuma denir.””

Elestirel okuma, bireylerin okuduklarini, okuma yoluyla 6grendiklerini
kendi bilgi ve birikim silizgeclerinden gecirerek daha iyiyi, daha giizeli, daha

2 Muallim Naci, Lugat-1 Naci, Istanbul 1332, s. 259.

3 Fuad Kopriilii, ilim ve Tenkit, Kopriilii’den Se¢meler, istanbul 1972, s. 128-130; Fevziye Abdullah Tansel, age, s. 279.

4 [lksgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (Taslak Basim), MEB Yay., Ankara 2005.

5 Paul C. Burns, Betty D. Roe, Elinor P. Ross, Teaching Reading in Elementary Schools, Houghton Mifflin Company,
Boston 1982, s. Glossary 3.

6 Ron Fry, Kitap Nasul Okunur?, Cev. Feride Kurtulmus, Timas Yayinlari, fstanbul 2000, s. 90, II. Baski.
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dogruyu bulma ¢abalari; okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel,
daha dogru zihin triinleri ortaya koyma faaliyetleridir. T. Fikret’in “ Barika-i
hakikat, miisademe-i efkardan dogar.” sozii, ancak elestirel okuma ile gercege
erer. Elestirmedigimiz diisiincelerden, olaylardan ve olgulardan yenilikleri ya-
kalamak imkansizdir.

Her okuma elestirel okuma yontemiyle yapilmaz, her kitabin elestirilecek
bir noktasi olup olmadigina bakilmaz. Bir siirde, edebiyat elestirmenleri digin-
daki okuyucularin elestirecek bir yon bulmaya caligmalari, okuma amacindan
uzaklastirir. Ayni sekilde, bir gazete makalesini de yazarini ¢ok seviyoruz diye
siir okur gibi okuyamayiz.

Okumada elestiri, kat1 bir siyasi muhalefet anlayisiyla degil, zihnimizde
olusan sorularin giderilmesi amaciyla yapilmalidir. Genel kabuller her ne
olursa olsun, birey olarak bizim diislincelerimiz, olaylara bakis agimiz, tecrii-
belerimiz, mantigimiz, bilim adamlariin tasidig1 kadar olmasa bile, bilimsel
siiphelerimiz, elestirilerimizin ¢ikis noktalarini olusturmalidir.

Bu durumda elestirel okumay1 elestiri kavramina bagli olarak netlestirme-
miz gerekmektedir. Elestirel okuma denildiginde pek ¢ok okuyucunun zih-
ninde, elestiri kavraminin edebi ve bilimsel, hatta daha ¢ok giinliik ve poli-
tik hayattaki ¢cagristmlar1 dogmaktadir. Halbuki elestirel okumanin amag ve
yontemler bakimindan diger elestiri yaklasimlarindan ayrilan 6nemli yonleri
bulunmaktadir. Elestirel okuyucunun amaci, bir eseri edebiyat estetigi agisin-
dan kiymetlendirmek, birinin yazdiklarina ve yaptiklarina kars1 oldugunu be-
lirtmek, sosyal veya fen alanindaki eserleri iyi ve kotii yonlerini gosterecek
derecede, Elliot’nun ifadesiyle bazen her ciimleyi, her kelimeyi “limon sikma
yontemiyle™’ incelemek, arastirmak degildir. Onun amaci, okudugu eseri dog-
ru anlamlandirmak, yazarin mesajlarin1 dogru kavramak ve daha ¢ok, metin
karsisinda dogru bir tutum alarak yazarin ve metnin giidiimiinden kendisini
kurtarmaktir.

Elestirel Okumanin Gerekliligi

Bilgi caginda yasadigimiz1 kabul ediyoruz. Bilgi ¢agi, yasamda emekten
cok bilginin etken oldugu cagdir. Nitelikli bilgi ve birikimin en 6nemli araci
ise okumadir. O halde okumanin da nitelik¢e geliskin ve bilingli gercekles-
tirilmesi gerekir. Okumadaki biling dikkat, siiphe ve semantik hakimiyettir.
Dikkatsiz, okudugu hakkinda sistemli siipheler tasimayan, kabule veya redde
hazir bir dogmatik okuyucudan, kelimelerin zenginliklerine, cimlelerin anlam
vurgulamalarina ve metin biitiinliigiine (baglam, kontekst) hakim olamayan

7T.S. Elliot, Edebiyat Uzerine Diisiinceler, Cev. Sevim Kantarcioglu, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yay., Ankara 1983, s.
261.
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bir okuyucudan, bilgi ¢caginin geregi olan nitelikli bilgiyi, birikimi elde etmesi
beklenemez.

Her isin oldugu gibi, okumanin ve yazmanin da bir ilmi vardir. Bu ilim, sa-
dece bilgiyi, metinlerin yazarlardan tagidigi mesajlari, dogru kavramak ve de-
gerlendirmek i¢in degil, okuyanlar1 bilgi ¢aginin, hilesi ancak erbabinca anlagi-
labilecek sinsi tuzaklarindan korumak i¢in de gereklidir. “Enformatik cehalet”
dedigimiz bilgisizlik ve gorgiisiizliik tiirdi, bilingsiz sekilde cok okumayla, ¢ok
bilgi edinmeyle kazanilan cehalettir. Bilgi ¢cagin1 yasamamiza ragmen pek ¢ok
okuyucu, okuma eyleminin ve diislincelerin matbaada kazandigi sihrin etkisin-
den siyrilamayarak yazarlarin, kotii niyetli kalem sahiplerinin sdyledikleriyle
kendini yonetme ve yonlendirme egilimindedir. Elestirel okuma becerisini ka-
zanamayan her okuyucu, okudukca enformatik cehalete diisebilir.

Okurken sistemli sorgulama aliskanligi kazandirmak, ana dili egitimin-
den beklenen temel yararlardandir. Okudugunu sorgulamayan insan, Cengiz
Aytmatov’un {inlii roman Giin Uzar Yiizyil Olur romaninda karsilastigimiz
mankurtlagma siirecini zihinsel olarak yasayabilir. Aydinlarin, bilgi ve diisiin-
ce Onderlerinin modern mankurtlar olmamasi, elestirel diisiinebilmelerine,
elestirel okuma becerilerine baglidir.

Elestirel Okumanin Dort Temel Kavrami

1. Dikkat: Dikkat yeteneginin gelismesi okuma amacimizi gergeklestir-
meye yardimci olacak, ayrintilarda gizli 6nemli diistinceleri kolayca yakala-
mamizi saglayacaktir. Trafik kazalari1 gibi, okuma kazalarinin da ¢ogu okuma
kurallarin1 bilmemekten ve bilinen kurallara uymamaktan kaynaklanmaktadir.
Olumlu okuma aliskanliklaria ve dogru okuma tekniklerine sahip olanlar da
eger dikkatlerini gelistirmedilerse kagirdiklar1 kelime ve climlelerden dolay1
metni yanlis anlayabilir, yanlis sonuglara ulasabilirler.

Dikkat yetenegi ¢ogu zaman ugrastigimiz islere gore gelismektedir. Bir
insanin yagamin biitlin alanlarinda dikkatli olmasi beklenemez. Profesyonel
soforler trafikte, isciler fabrikada tezgihlar1 basinda, doktorlar hastalarint mu-
ayene ederken zamanla deneyimlerin tekrarlanmasiyla islerinde otomatik dik-
kat kazanirlar. Okuyucularsa okudukca, yanlis degerlendirme, yanlis anlama
deneyimlerini yasadik¢a okumadaki dikkatlerini gelistirirler ve otomatiklesti-
rirler.

Her zaman elimize “dikkatli okuma kilavuzu” alarak okuyamayiz. Ana
okulundan itibaren ¢ocuklarimiza dikkatlerini gelistirici etkinlikler yaptirmak,
okumadaki dikkatlerini siirekli olgerek etkinlikleri zenginlestirmek gerekir.
Hafizay giiclendirici, dikkati gelistirici pek ¢cok oyunlastirilmis materyal var-
dir. Mesela, cocuk dergilerinde, gazetelerin ¢ocuk sayfalarinda gordiiglimiiz,
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iki resim arasindaki belirli sayida farklilig1 bulma, tavsan1 havuca gotiirecek
yolu bulma gibi etkinliklerin daha sik ve daha zengin materyallerle yapilma-
s1 cocugun dikkatini giiglendirmede 6nemli rolii vardir. Daha iist siniflar i¢in
kisa bir filmdeki kurgu hatalarini bulma, bir mekandaki uygun olmayan dekor
parcalarin1 segme, hikayelerdeki kahramanlarin kisilikleriyle tezat olusturan
davranislarini belirleyebilme, kiigiik polisiye hikayelerindeki ip uglarini de-
gerlendirme ve glidiimlii dinleme etkinlikleri gibi ¢aligmalar, ayn1 hedefe hiz-
met edecektir. Bu ve benzeri ¢alismalar ayni zamanda ¢ocuklarin diisiinme
giiclerini gelistirecektir. Ciinkii, ana dili egitimi demek, diisiinmenin de egiti-
mi, diisiinme giiciliniin de gelistirilmesi demektir.?

I. Alaettin Govsa, ¢ocuklara “dikkat egitimi” verilmesi geregini vurgula-
yarak birkag etkinlik drnegine yer vermistir.” Ogrencilere birer metin dagiti-
larak metinde gecen e ve i gibi baz1 harflerin altin1 ¢izmeleri istenebilir; kisa
bir hikaye okunarak dinlemeleri ve hikayede gegen diisiinceleri sdylemeleri ;
dinledikleri hikayede gecen fiilleri, 6zel isimleri ve benzer unsurlar1 yazmalari
veya sdylemeleri istenebilir.

Govsa, ¢ocuklarin yetiskinlere gore daha dikkatsiz olduklarini belirterek
bunu fazla etkinlik ihtiyacina ve dogal olarak yetiskinlerde bulunan ilginin
cocuklarda olmamasina baglamaktadir. Ayrica, Govsa’ya gore yogun zihinsel
etkinliklerin cocugu yordugunu, bu tiir etkinliklerin dl¢tilii yapilmasi gerekti-
gini vurguluyor.'

Okumada dikkat eksikligi, Govsa’nin belirttiklerinin disinda pek ¢ok sebe-
be dayanir; ancak bunlarda 6nemli olan, bu eksikliklerin temel egitim siireci
icerisinde giderilebilmesidir. Bireyin ana okulu ve ilkogretim yillarinda algi ve
dikkati gelistirici faaliyetlerle egitilmesidir. Ne yazik ki, okullarimizda dikkat
ve algilamay1 gelistirici, hafizay1 daha etkin ve etkili kullanmay1 saglayacak
mikro ogretim etkinliklerine pek yer verilmemektedir. Yillar 6nce, Muallim
Naci, 6grencilerini posta binasina gotiiriir ve okula dondiiklerinde 6grencileri-
ne gidis doniis yolunda kag telefon diregi bulundugunu sorar. Konu okul idare-
sine ulagir; “Muallim Naci, cocuklara telefon diregi saydiriyor, boyle ciddiyet-
siz 6gretmen olmaz.” gibi sikayetler olur. Okul miidiirii de iinlii pedagogumuz
Ibrahim Alaettin Gévsa’dir. Govsa, Naci’nin yaptiklarmin dogrulugunu kabul
etmesine ragmen diger 6gretmenlerin baskilarina fazla karsi1 koyamayarak
Naci’ye ceza verir.!! Her giin ise, okula giderken gegtigimiz caddelerde, so-
kaklarda tam olarak nelerin bulundugunun ¢ogumuz farkinda degiliz. Sorul-

8 Musa Cifci, Tiirkce Og”retiminde Temel Ilke ve Kavramlar, AKU Sosyal Bilimler Dergisi, S. 1, 1998, s. 59-71.
% {brahim Aldettin Govsa, Cocuk Ruhu, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1949, s. 118.

19 {brahim Alaettin Govsa, age., s.116.

1" Osman Ergin, Muallim Cevdet’in Hayati Eserleri ve Kiitiiphanesi, Istanbul Belediyesi 1937, Istanbul.
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dugunda bir kismimiz uzun siire diisiindiikten sonra birazini hatirlayabilmekte,
bir kismimiz ise gereken ayrintilarin ¢ogunu sdyleyememektedir. Bu durum,
zihinsel yetersizliklerimizden degil, yetersiz aligkanliklarimizdan, bellegimizi
etkili kullanmadaki eksikligimizden kaynaklanmaktadir.

Dikkat eksikligi bulunan 6grencilerin, sadece dil gibi zihinsel becerileri ge-
listirmede degil, akademik olmayan alanlardaki birtakim pratik becerilerde de
giicliikler yasadiklar1 belirtilmektedir.'> Dikkat eksikligi yasadigindan siiphe
edilen 6grencilerin uzman-aile-6gretmen yardimiyla tedavisi yoluna gidilme-
lidir. Bu eksikligin 6zellikle okuma aliskanliklarinin temellerinin atildig: en
onemli asamalarda farkina varilamayarak giderilememesi, elestirel okumaya
cok biiylik bir engel olusturacag: gibi, baz1 yanlis okuma davranis ve tutum-
larinin yerlesmesine de yol agacak ve hatta gocugu okumadan tamamen uzak-
lagtirabilecektir.

Siradan okuyucularin kazandiklar1 dikkat, giinliikk yasamda ihtiya¢ duya-
caklar bilgi ve diistinme becerilerini beslemeye yeterli olabilir. Ancak, {ist
kademelerde 6grenim goreceklerin, bilim adamlarinin uzman dikkatine sahip
olmalar1 zorunludur. Bilim adamlari, yaptiklar1 aragtirmalarla sistematik dii-
stinmeyi ve dikkatlerini ilgi ve amaclarina gore degisen oranlarda yogunlas-
tirmay1 0grenmektedirler. Kiiltiir adamlari, yazarlar, sanatgilar, politikacilar ve
diger kamusal sorumluluk tasiyanlar, dikkatlerini hi¢ olmazsa temel egitim
stirecinde 6nemli dl¢giide gelistirmis olmalidirlar.

Ilgi dis1 metinlerde dikkati saglamak, siirekli tutmak son derece giigtiir.
llgiler, ihtiyaclar, inanglar ve beklentiler algisal se¢imimizi, dolayistyla dik-
katimizi yonlendirir. Herkes kendi ilgi alanina giren metinleri okurken dikka-
tini koruyabilir. Bu nedenle ayni metinde bile algisal se¢icilik dikkatleri baska
yonlere kaydirir: “ Dindar bir kisi, bir konusmanin dinle ilgili kisimlarina, 6biir
yandan bir sanatkar, ayn1 konusmanin sanatla ilgili yonlerine dikkat eder.'?

Sadece dikkatin egitim stiregleri igerisinde otomatiklestirilmesi de dikkat-
li bir okuma i¢in yeterli olmayacaktir. Okuma esnasinda dikkati bozucu, da-
gitic1 etkilerden de kurtulmak gerekir. Okuma amacini kendisi belirleyebilen
okuyucularin ¢ogu, okumak i¢in uygun ortamlar arar; 1s1, 151k, renk, mekan
gibi unsurlarin dikkati bozmayacak sekilde ayarlanmis olmasina dikkat eder.
Farkli renklerde boyanmig siniflarda bile algilamanin, kavramanin etkilendigi
belirtilmektedir.'"* S6z gelimi, ayn1 6grenci grubu, mavi renkle boyali ders-
liklerde dersi sikici bulduklarini ve dersin uzun siirdiigiinii, kirmiziya boyali
dersliklerde ise dersi ilging bulduklarini ve dersin ¢abuk sona erdigini sOy-
lemislerdir. Dikkati dagitacak okuma ortamlar1 bazen kisiye gore degisiklik

2 Haluk Yavuzer, Okul Cagr Cocugu, Istanbul 2000, 4. Baski, s. 208-209.
13 Dogan Ciiceloglu, insan ve Davranisi, Remzi Kitabevi, Istanbul 1998, 8. Basim, s. 123.
14 Sami Ercan, Hizli Okuma Teknikleri, Lise Ders Kitabi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayini, Istanbul 2002, s. 4.
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gosterse bile en azindan egitim 6gretimde algilamay1 kolaylagtiran ortam stan-
dartlarinin saglanmasina ¢alisilmalidir.

Okuma i¢in ayrilacak zaman da okuyucunun okumaya hazir olusuyla ya-
kindan ilgilidir. S6z gelimi, a¢ karna ve hemen yemekten sonra okumak dogru
bir okuma zamanlamasi degildir. Ayn1 sekilde okumaya istek duyulmadiginda,
asir1 lizlintii ve seving psikolojisinde okumak da dikkatsiz bir okumaya, yanlis
degerlendirmelere yol acacaktir.

Elestirel okumanin alt yapisi olarak sliphesiz dikkatle beraber hafizanin
onemi de vurgulanmalidir. Egitilmis bir hafizanin bilgileri sistemli bir sekilde
depolayacagi, tasnif edecegi ve gerektigi zaman diisiincenin seri tiretiminde
ve degerlendirilmesinde hayati rol oynayacagi agiktir. “Konu ne olursa olsun,
yaptiginiz calismalar igerisinde size okumay1 6grenmek ve okuduklarinizi ih-
tiyag duydugunuz zaman hatirlamaktan daha fazla yardimci olacak bir konu
yoktur.”"s Eski Yunanlilara gore enerjinin hafizanin igine karismasi, yaraticili-
g1 ve bilgiyi dogurmustur. Giiglii bir hafiza, genis ve soyut bir ambardan 0te,
canli bir zihinsel faaliyetin ve sentez giicliniin anahtaridir.'®

Egitimimizde de hafizanin 6nemli bir rol oynadig1 yakin zamanlara ka-
dar vurgulanagelmistir. Fakat kasit, gogu zaman zihni canli, uyanik tutmaktan
¢ok, ezberleme, ezberi giiclendirmeye yonelikti: “1. Ogrenmek ve hifzetmekte
alakanin, his ve iradenin istirakini temin etmelidir... 2. Bellemek ekonomi-
ye uygun, yani az zamanda basit ¢arelerle ve az miiddet sarfiyle yapilmali-
dir... 3. Daha sonra 6gretmen ezberlenecek parcalarin toptan bellenmesine
calismalidir...”"”

Not alma da hem hafizanin isini kolaylastirmasi hem de dikkati gelistirmesi
bakimindan elestirel okuyucunun temel aligkanliklarindan biridir. Atatiirk’iin
cok dikkatli ve elestirel bir okuyucu oldugunu, okudugu eserlerde sayfalarin
kenarlarina notlar diistiiglinii, yorumlarini yazdigini, satirlarin altini ¢izdigini
Anitkabir’deki kiitiiphanesini gezip inceledigimizde gériiyoruz. Ogrencilere
bu orneklerin gosterilmesi elestirel okuma aligkanligini gelistirmede 6nemli
katkida bulunacaktir.'® Atatiirk’iin yaptig1 gibi sayfa kenarlarma kendi ctim-
lelerimizle diisecegimiz notlar, anlayacagimiz tiirden isaretlerle, ¢izimlerle
konuyu netlestirmeye ¢caligmamiz, okuduklarimizi daha iyi anlamamiza ve ko-
nuyu 6ziimsememize yardimci olacaktir.

2. Siiphe: Siiphe, biitiin insanlarin bir sekilde kullandigi, kullanmak zo-
runda oldugu tanima kaygilarindandir. Tanima gercgeklesinceye kadar siiphe

15 Ron Fry, Hafiza Nasil Gelistirilir?, Cev. Feride Kurtulmus, Timas Yayinlari, Istanbul 2000, s. 59.

16 Tony Buzan, Bellek Egitimiyle Amimsama Yéontemleri, Cev. Giilsen Sensoy, Epsilon Yayincilik, Istanbul 1996, s. 36.
17H. R. Oymen, N. Erkman, Umumi Ogretim Usulleri, Maarif Matbaas1, Ankara 1941, s. 18-20.

18 Zeynep Korkmaz, Aratiirk ve Tiirk Dili-Belgeler, Tiirk Dil Kurumu Yayini, Ankara 1992, s. 465-474.
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stirdiiriiliir. Problem c¢oziildiigiinde siiphe ortadan kalkar; siiphe ortadan kalk-
tiginda zaten problem ¢oziilmiis demektir. Stiphenin bu tiirliisii, olaylarin, ol-
gularin ve esyalarin gercekligini, dogrulugunu anlamak i¢in kullanilacagindan
olumlu, verimli bir sliphedir."

Stiphe aleti, varliklarin, olaylarin, diisiincelerin aldaticiligini, algilamamizin
kusurlarii kontrol edebilmemizi saglayan bir aragtir. Meshur siiphecilerden
Gazzali, duyu organlarimizla elde edecegimiz bilgilerin bile bizi yaniltabile-
cegini, somut duyu algilamalariin ne kadar yaniltic1 oldugunu, kullanmamiz
gereken siiphe aracinin gerekliligini vurgulamak igin dile getirmektedir: “I¢im
diyordu ki, mahsusata giiven nereden gelir? Bunlarin en kuvvetlisi, goz hassesi-
dir. Bu hasse golgeye bakar, onu sabit ve hareketsiz olarak goriir. Onda hareket
olmadigina hitkmeder. Bir miiddet sonra tecriibe ve miisahede ile onun hareket
ettigini anlar. Ancak o hareket birdenbire olmamustir. Yine goz yildizlara bakar
onlar1 bir madeni para kadar kiigtik gortir. Halbuki geometrik deliller, onlarin,
tizerinde yasadigimiz diinyadan daha biiyiik oldugunu gosterir.”?° Gazzali’nin
golge ve yildiz 6rneginden da anlasildigi gibi, “Gordiiklerinin yarisina, duy-
duklarimin higbirisine inanma.” sdziinde 6nemli bir dogruluk pay1 vardir. G6z
gibi, en glivendigimiz dis diinyay1 tanima organimiz gercegi tanimada bizi ya-
niltabiliyorsa, bir baskasindan 6grenecegimiz bilgilere ne kadar giivenmemiz
gerekecektir? Yildizlar hakkindaki dogru bilgileri ancak geometrik deliller
yardimiyla 6grenebiliyorsak, somut olarak gézleyemedigimiz, goriip doku-
namadigimiz, sadece okudugumuz soyut ve somut bilgilerin geometri kadar
saglam delillerini bulma zorunlulugumuz vardir. Bunu da ancak, gelismis bir
elestirel okuma yetenegiyle bulabiliriz.

Stipheci bir yaklagimla okuma, biitiin okumalar i¢in gegerli ve uygulanabi-
lir bir tutum degildir. Edebi eserlerin okunmasinda, estetik okumalarda 6zel-
likle siir okumada siipheye ihtiya¢ duyulmayabilir.

Okumadaki siiphe, deliller elde edildikten, sorun ¢oziildiikten sonra orta-
dan kaldirilmalidir. Elestirel okuyucu, gii¢lii ve sistemli siiphelere sahip ol-
makla beraber, yeterli delillere ulastiktca ikna olabilmelidir. Baskalarinin da
diistincelerinin kabul edilebilir olduguna ikna olmasi, elestirel diisiinebilmenin
ve yaklagimin bir geregidir.

3. Soru: Bilingli okuyucu, okuma eyleminin her {i¢ asamasinda (okuma
oncesinde, okuma sirasinda, okuduktan sonra) da kafasinda birtakim sorular
tagir. Sorgulamadan okuyan dogmatik bir okuyucudur; bu okuyucunun zih-
ninde pesin kabuller ve redler vardir. Elestirel okuyucunun pesinleri yoktur;

1 Orhan Hangerlioglu, Diisiince Tarihi, Remzi Kitabevi, Istanbul 1993, 5.109.
2 Mehmet Ayman, Gazzali'de Bilgi Sistemi ve Siiphe, Insan Yayinlar1, Istanbul 1997, s. 96.
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yazara ve metne birtakim sorular sorarak kabullerini ve redlerini olusturur;
yazarin ni¢in bu temay1 sectigini, neyi, ni¢in anlatmaya calistigini, yazarin
ileri stirdigii gibi anladigimizda ne olacagini sorgulayabilir.?!

Okuyucunun metni sorgulamasi okuma 6ncesinden baslar. Once okuma
amacini belirlemelidir; ni¢cin okumasi gerektigini, okudugunda ne gibi yararlar
elde edecegini, bu metnin kendisi i¢in iyi bir okuma materyali olup olmaya-
cagini sorgulamalidir. Buna benzer sorulara cevap bulduktan sonra okumaya
baslamal1 ve okurken de sorgulayici tutumunu stirdiirmelidir.

Elestirel okumanin her asamasinda kullanilacak sorular diizensiz olmama-
lidir. Okuyucu, temel egitim kademelerinde aldig1 okuma egitimi yolu ile zih-
ninde belirli soru kaliplarini siirekli bulundurmalidir. Giinliik hayattaki okuma-
larimizin “a¢iklamali okuma” olmadigini; okuyacagimiz bir gazete yazisinda,
bir romanda veya bir el ilaninda hazirlik sorulari, bilinmeyen kelimeler gibi
boliimlerin olamayacagini hatirlamaliy1z. Bu nedenle, 6grencilerin metin kar-
sisinda elestirel tutumlarini aligkanlik halinde giiclendirmeleri saglanmalidir.

4. Metacognition (kendi yeterlik ve yetersizliklerinin farkinda olma):
Okuyucu, 6grenme engellerini ve 6grenmesini kolaylastiracak unsurlar1 fark
edebiliyorsa elestirel okuma ve elestirel diistinme temel yeterliklerine de sahip
demektir. Metacognitif stratejiler, elestirel okumanin gelistirilebilmesinde sii-
re¢ hedefleri igerisinde degerlendirilmektedir ve okuma eylemindeki anlamli
bir iletisimin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir.”?> Metindeki diisiincelerin
nasil meydana geldigini anlama, metnin amacint dogru belirleyebilme vb. be-
cerileri gelisen okuyucu elestirel okuyucudur. Baska bir ifadeyle, okurken me-
tin lizerinde nasil diisiindiiglinii diistinebilen okuyucu, elestirel okuyucudur.

Elestirel Okuyucunun Temel Nitelikleri*

Bireyin elestirel okuyucu niteligini kazanabilmesi, birtakim dil ve diisiince
yeterliliklerine sahip olmasina baglidir. Aydin gibi goriinmek, kars1 ¢ikmanin
ilke ve erdemlerini bilmeden itiraz etmek, goriiniiste filozof¢a tavirlarin siisii
olarak okuduklar1 hakkinda siipheci sorular sormak, elestirel okuma kavra-
minin digindadir; bu nitelikler elestirel okuyucuyu tanimlamaz; agik bir re-
jimdeki siyaset geregi muhalefeti veya cehaletin kazanilmis olanini tanimlar.
Elestirel okuyucunun okuduklarina karsi dogru bir zihinsel tavir koyabilmesi
icin asagidaki en az sartlari tastyor olmasi gerekir:

1. Anlama dayah hakimiyet: Dili kullanmada yapilan yanligliklarin ¢ogu
yanlis kelime kullanmaktan, kelimelerin ciimle igerisinde kullanilacagi yerleri

2l Lawrence R. Sipe, Children’s Response to Literature: Author, Text, Reader, Context, Theory Into Practice, Summer 99,
Vol. 38 Issue 3, p 120, 10 p.

22 Gerald G. Duffy, Laura R. Roehler, Improving Classroom Reading Instruction, Random House, 1989 New York.

3 Akcamete, Ozsoy, 1996, s. 194,195.
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dogru belirleyememekten; kelimelerin ve ciimlelerin anlamlarina hakim ola-
mamaktan kaynaklanmaktadir.*

Genis bir s6z varlig1,> mecaz yapilar1 ve deyimleri kavrama, kelimelerin
gergek anlamlarini iyi bilme ve bunlari mecazlastirma giicii, baglami (kon-
tekst) kavrama giicii, okudugunu dogru anlamanin olmazsa olmazlarindandir.
Zayif bir kelime varligi, diisiincelerimizi anlatmaya da bize iletilmek istenen-
leri kavramaya da yetmez. Temel egitim siirecini tamamlayan 6grencilerimizin
ne kadar kelimeye sahip olduklarini, bunlarin ne kadarimi aktif,?® ne kadari
pasif olarak degerlendirebildiklerini bilemiyoruz. Bu konuda birka¢ arastir-
ma yapilmissa da genel durum hakkinda yeterli bir sonuca gotiirmemektedir.?’
Halbuki s6z varligim1 artirmak sadece cagdas ana dili egitiminin degil, biitiin
zamanlardaki ana dili egitiminin de 6nemli hedefleri arasinda yer almaktadir.

Bildigimiz kelimelerin say1si elbette ¢ok 6nemlidir; ancak bu yeterli degil-
dir. Eskilerin “Lugate karsi pehlivanlik olmaz.” soziinii géz ardi etmeyerek,
sOzliikk kullanma aligkanligin1 kazanmak ve kelimelerin anlamlarina hakim ol-
mak da gerekir.® Iyi bir okuyucu, bildigi kelimelerin bile anlamlarin1 sozliik-
ten kontrol etme ihtiyaci hisseder.

Elbette kelimelerin anlamlarini bilmek, metni diiz olarak anlamak icin sart-
tir. Ancak, elestirel okuyucu, metni sadece diiz olarak anlamak i¢in okumaz.
Bu ylizden elestirel okuyucunun sadece kelimelerin anlamlarimi bilmesi de
yetmeyecek; cok anlamliliklarina ve mecazlarina da hakim olmasi gerekecek-
tir. Bildigi kelimelerden 6riilii yapilarin arka planini, neden - sonug iligkilerini
yakalayabilmek i¢in bagka kazanimlarin1 da kullanacaktir.

Yazil1 bir metni anlamlandirmak, tipk1 yazili olarak verilmis bir matematik
problemini ¢6zmek gibidir; matematik problemini olusturan rakamlari bilmek
nasil ki problemi ¢6zmeye yetmiyorsa, yazili metinlerdeki kelimelerin anlam-
larin1 bilmek de metni anlamlandirmaya yetmez. Rakamlardan 6riilii matema-
tik denkleminin yapis1 gibi, kelimelerin, ciimlelerin, paragrafiarin ve metinle-
rin de bir anlam ¢ergevesi®® vardir. Ayni rakamlarin farkli bigimlerde bir araya
gelmesinin ¢ok farkli sayisal degerleri ifade ettigi gibi, ayni kelimeler de farkli
bicimlerde siralandiklarinda ¢ok farkli anlam degerleri olustururlar.

2 TRT’nin Dili Hakkinda Rapor, Haz.: Prof. Dr. Ahmet Bican Ercilasun, Basilmamis Rapor, Ankara 1992.

% H. Ragip, Ibtidailerde Tiirkgenin Usul-i Tedrisi, Maarif-i Umumiye Nezareti, Matbaa-i Amire, Istanbul 1914.

2 Aktif soz varhigi: Yazida ve konugsmada kullanilan kelime sayisi. Pasif soz varhgi: Bildigimiz fakat degisik nedenlerle
anlatimda kullanilmadigimiz sadece okumada ve dinlemede yararlandigimiz kelime sayisi:

7 Musa Cifci, Bir Grup Yiiksek Ogrenim Ogrencilerin Uzerinde Kelime Serveti Caligmast, Basilmamig Yiiksek Lisans
Tezi, Danisman: Prof. Dr. Sadik Tural, Gazi Uni. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 1992; Omer Harit, Samsun ve Ankara
Illerinin 6-7 Yas Cocuklarinda Kelime Hazinesi Aragtirmast, MEB Yay., Ankara 1972;

% Yahya Akyiiz, Tiirkce Okul Sozliiklerinin Degerlendirilmesi, Tiirk Dilinin Ogretimi Toplantisi (Bildiriler), Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fak. Yay., Ankara 1988, s. 253-259.

» Dogan Aksan, Her Yoniiyle Dil, 111. Cilt, TDK Yay., Ankara 1995, s. 485.
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Gegmis yasantilarimiz, okuduklarimiz, gectigimiz egitim ve kiiltiir agama-
lar1 herkeste farkli bir semantik alt yapt meydana getirir. Yeni olaylarla, du-
rumlarla, metinlerle karsilastigimizda bu alt yapiy1 kullaniriz. Okudugumuz
metinle ilgili semantik alt yapimiz, birikimlerimiz ne kadar ¢oksa metni o ka-
dar ¢abuk ve kolay anlamlandirabiliriz.*® Elestirel okuyucunun semantik alt
yapist zengindir. Birikimlerin de sadece zenginligi elestirel okumaya yetmez;
onemli olan birikimlerin organize edilisi ve islenisidir. Elestirel okuyucu, bu
alt yapiyi stirekli kullanarak aktiflestirmis olmalidir.

Sonug olarak, bir metne semantik bakimdan hakim olabilmek i¢in asagida-
ki kazanimlara ve bunlarin aktif olarak isleyisine ihtiyac vardir:

1. Zengin bir kelime dagarcigi

2. Kelimelerin temel ve yan anlamlarini bilme
3. Mecazlar iyi tanima

4. Deyimleri, terimleri ve atasozlerini iyi bilme

5. Kelimelerin, ciimlelerin ve metinlerin birbirini destekleyen ve reddeden
iligkilerinden siirekli yararlanma

2. Alan Literatiiriinii Tammma: Elestirel okuyucunun her alanda bilgi
sahibi olmak gibi bir bilgi-kiiltiir genisligini yakalamasi1 gerekmez. Elestirel
okuyucu, amacli, ni¢in okudugunu bilen okuyucudur. Bir metni hangi amac-
la okudugunun farkindadir. Bu nedenle, alanini1 tanimadig1 metinleri okurken
nasil bir tutum alacagini bilir. Karsilastig1 icerigin alan1 hakkinda belli dlctide
bilgi sahibi degilse degerlendirmesinde daha dikkatli davranir.

Okuyucu kimligini kazanmak i¢cin mutlaka okumak, elestirel okuyucu ol-
mak i¢inse mutlaka daha ¢ok okumak gerekir. Belli basli edebi eserleri, tarih,
dil, sosyoloji, felsefe, psikolojiye ait eserleri; lilkeler ve insanlar hakkinda,
biyografileri, otobiyografileri, ciddi popiiler bilim kaynaklarini, siireli kiiltiir
yaymlarin1 ve tabi ki gazeteleri ulasabildigi kadariyla okumalidir. Bunlarin
herhangi birinden 6grenecegi dnemsiz gibi goriinen bilgi kirintilari, baska bir
metni anlamasina yardim edebilecektir; “Onun i¢in her elestirici, yoneldigi ya-
pit1 anlamada kendisine yardimci olabilecek higbir etmeni savsaklayamaz.”?!
Okuyucu eger bilgi edinmek, zihnine takilan bir soruyu ¢6zmek amaciyla de-
gil de sadece zevk almak amaciyla okuyorsa bile zevkini siizge¢ten gecirmek
ve ¢esitlendirerek zenginlestirmek i¢in okuma alanini genisletmelidir. Oku-
ma alanini genisleten okuyucu, okuduklarini daha iyi degerlendirecek bilgi ve
kiltiir alt yapisina da sahip olacaktur.

3 Yusuf Alan, Robotik Kiiltiir, T. O. V. Yay., Izmir 1994, s. 109.
3 Nermi Uygur, Insan A¢isindan Edebiyat, Tstanbul Uni. Edebiyat Fakiiltesi Yay., Yaym No: 1468, Istanbul 1969, s. 38.

2006-1 M Belleten — 65




Elestirel Okuma

Elestirel okuyucu, her alandan sadece bir kitap okuyarak okudugu hakkin-
da yargilara varmanin risklerini kabul etmelidir. Felsefe ile ilgili bir konuyu
okuyup demek felsefe boyle bir seymis zannina kapilmamalidir; diisiincelerine
saglam destek noktalar1 olusturmak icin baska eserleri de okumalidir. Oku-
dugu alanin bazi temel kavramlarini, ilkelerini ve terimlerini bilmelidir. Alan
literatiirlinii yeterince tanimadigini bilen okuyucular, anladiklarindan emin ol-
mazlar; boyle durumda, iletilmek istenen mesajlar1 kabul etmek veya reddet-
mekten uzak dururlar.

3. Metnin yazarim tamma: Ozellikle edebi bir eserin degerlendirilme-
sinde yazarin kisiligi ile dogrudan baglanti kurmanin ciddi bir gecerliliginin
olmadig1 belirtilse de*> hem edebi eserlerin hem de diisiince eserlerinin dogru
anlamlandirilmasinda yazar1 tanimak okuyucuya birtakim avantajlar saglaya-
caktir. Metinler, yazarlariyla okuyucular arasinda bir iletisim araci olduklari-
na gore yazar - gercek hayat — eser - okur dortliisii, bu dortliiniin nitelikleri,
iletisimi tamamlayacaktir. Bu iletisimin tamamlanmasinda mutlaka yazarin
duygularini, diisiincelerini okuyucuya etkili bir sekilde aktarabilmedeki us-
talig1 kadar okuyucularin da anlamada ustalik gostermeleri gerekmektedir.*?
Nermi Uygur, okuyucunun ustaligr kavraminin altin1 daha kalin ¢izgilerle ¢i-
zer; 1yl okuyucu, sadece okudugunu anlamaktan sorumlu degildir; anladikla-
rindan yeni diisiinceler de liretmeli, yaraticiligin1 da kullanmalidir. Uygur’a
gore cogu zaman okuyucular bir edebi eseri yazarindan daha iyi anlar: “Bense
yazarin kendi yapitlarini herkesten daha 1yi anladigi savina karsiyim. Yazarin
kendi yapitini bagkalarindan daha 1yi anladigi, hi¢ de zorunlu bir olgu degildir.
Yapitin1 bagkalarindan daha iyi anlayan yazarlara rastlanirsa da arada bir, tersi
dogrudur bunun ¢ok kez... Anlamada da yorumlamada da okuyucudan gelen
bir yaraticilik i basindadir gerc¢i, okuyucu da etkendir; ama bu yaraticilikta
okuyucu, anlamak tizere yoneldigi yapit1 yoktan varetmez higbir zaman.”>*
Yazarin bazi 6zelliklerini bilmek, okuyucunun ustaligini gliclendirecektir.

Belki baz1 yazarlarin kisilik 6zelliklerini eserlerinde yakalayabilmek, uz-
man okuyucu becerisini gerektirebilir; ancak, yazarin yetisme sartlarini, kiil-
tiirlenme siirecini, eserini meydana getirmede yararlandigi ge¢mis yasanti-
larin1 ve bunlarin etkilerini usta okurlar da bulabilirler. S6zgelimi, “Eskici”
hikayesini 6grenciler biiyiik bir zevkle ve duygulanarak okumaktadirlar. Bu
hikayenin yazar1 olan Refik Halit Karay’in uzun siire siirgiin hayat1 yasadigini
ve bu nedenden o6tiirii pek cok Arap tilkesini dolastigini, eserlerinin bir kismin

32 Aksit Goktiirk, Dil-Edebiyat Ogretimine Yeni Yaklasimlar, Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretimi ve Sorunlari, Tiirk Egitim
Dernegi Yay., Ankara 1986, s. 10.

33 Necla Aytiir, Dil-Edebiyat ve Kiiltiir Iliskisi, Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretimi ve Sorunlari, Tiirk Egitim Dernegi Yay.,
Ankara 1986, s. 61-74.

3 Nermi Uygur, age. s. 56.
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bu siirgiin hayatinda yazdigini bilen bir 6grenci metni farkl bir gozle gorebile-
cektir. Ayni sekilde, Yakup Kadri ve Halide Edib’in Kurtulus Savasi donemin-
deki bazi olaylari, durumlar1 anlatan hikayelerini okurken, her iki yazarin da
Yunan Mezalimini Tetkik Cemiyeti’nde gorev aldiklarini ve hikayelerindeki
baz1 konularin bizzat bu gézlemlerden dogdugunu bilmek, okuyucunun ger-
cekle kurgu, yasananla tasarlanan arasindaki farki daha dogru kavramasini
saglayacaktir.

Lise mezunu olan herkes bilir; Ahmet Hasim, dis giizelliginin begenilme-
mesiyle taninir: “Moncher, diin gece, bu suratimin hali uykumu kagirdi. Onu
sOyle hayalimde bir tashih edeyim dedim. Mesela alnimi1 daha muntazam bir
sekle soktum. Kafami lepiska saglarla orttiim. Yanagimdaki Halep ¢ibanini sil-
dim. Agzimi ufalttim, ¢enemi incelttim. Gene de bir seye benzemedi. Anladim
ki, bu kafay1 kokiinden kesip atmaktan baska ¢are yok.”>*

“Urkerim kendi hayalatimdan Bu cehennemde yetigmis kafaya
Sanki kandir, sakagimdan akiyor... Kanli bir lokmadwr ancak mihenim.
Bir kizil ¢ehrede ates gozler Ah, Yarabbi nasil birlesti

Bana guya ki igcimden bakiyor! Bu cetin basla bu sucsuz
bedenim?°3°

Bu ylizden insanlardan uzak alanlarda yasamayi, diisiinmeyi, hayal etmeyi
sevmektedir. Siirlerinin énemli bir kisminda aksam saatleri, mehtapli geceler
ve bunlarin dogurdugu sembollere rastlanmaktadir. Bu ytlizden dis aleme, ger-
¢ege, hayata dogrudan bakmaktan hoslanmaz.’” Bunlar siiphesiz, kisiliginin
parcalaridir ve eserlerine yansimislardir. Ayrica etkisinde kaldigi sanat akimla-
r1 vardir; siirlerini, benimsedigi bu sanat tislibunun etkisiyle de yazmustir.

Ideolojik kimlik tastyan, eserlerinde sadece belli bir diisiinceyi 6n plana
cikaran yazarlar1 okurken de dikkatli davranmak gerekecektir. Okuyucu, ya-
zarin ideolojik oldugunu bilirse, metni okurken, diisiinceleri analiz ederken
ideolojik dogrularla genel dogrular ve kabuller arasindaki uzaklik ve iliskiy1
de kolaylikla belirleyebilir. Aksi halde, okuyucunun ideolojik telkinlere kapil-
masi, ideolojik bir okuyucu kimligine yaklagmasi miimkiindiir.

Ayrica yazarlarin 6zelliklerini bilmek, hayatlarindaki inis cikislari, ente-
resanliklar1 6grenmek, sosyal iliskilerdeki tavir ve tutumlarini bilmek, onla-
r gereksiz yere yiiceltmekten, yermekten alikoyar. Okuyucu, yazarlarin da
kendileri gibi bazi korkularinin, heyecanlarinin, saplantilarinin, sevinglerinin,
huysuzluklarinin, inatlarinin, ge¢imsizliklerinin, kisaca onlarin da kendileri ve

3 Ahmet Kabakli, Tiirk Edebiyan I1I, Tiirk Edebiyati Vakfi Yayinlari, istanbul 1994, 9. Baski, s. 418.
% Seyit Kemal Karaalioglu, Tiirk Edebiyat: Tarihi 3, inkilap Yayinevi, istanbul 1985, 2. Baski, 5.229.
3 Zeynep Kerman, Yeni Tiirk Edebiyati Incelemeleri, Akgag Yay., Ankara 1998, s. 177.

2006-1 M Belleten — 67




——————— 68 — Belleten W 2006-1

Elestirel Okuma

yakin ¢evresindekiler gibi bir insan oldugunu bilirse, isimlerinin biiyiilii etki-
sinden kolayca styrilip dikkatini diisiincelerine ve duygular1 ifade etmedeki
ustaliklarina ¢evirebilir. Yani sira, yazar1 tanima, eserlerinin de ezberden ote
kalic1 sekilde 6grenilmesini saglar; okuyucu tlizerinde kalic1 ¢cagrisimlar mey-
dana getirir. Bir 6grenci Nedim’in siirlerini unutsa bile damdan dama atlarken
diisiip 6ldiigi rivayetini ve bununla beraber Nedim ismini unutmamaktadir.

Yazar1 tamimanin az da olsa, eserini degerlendirirken birtakim 6n yargilar
olusturma riski tagidig1 kabul edilebilir. Yazar hakkinda, olumlu veya olumsuz,
ogrendigimiz bazi1 6n bilgiler diislincelerinin de olumlu veya olumsuz olmasi
gerektigi gibi bir On yargiya diisiirebilir. Okuma esnasinda dikkati yazarin ver-
mek istediklerinden ¢ok ge¢mis yasantilarinin etkilerine, edindigi 6n bilgilere
kaydirabilir. “Bagka tiirlii yazmasi beklenemez; ayni1 seyleri soyleyecektir.”
gibi diisiincelere saplanilabilir.

Ana hatlartyla belirtmek gerekirse, okuyucunun, eserini okuyacagi yazarin,
yasadig1 donemin 6zelliklerini (siyasi, sosyo-kiiltiirel), kisilik 6zelliklerini, et-
kilendigi sanat akimlarini, diisiince akimlarini, egitim durumlarini, yetistigi
cevreyi (aile ve yasadigi ¢evre), mensup oldugu inang sistemini tanimasi, ana
diisiinceyi ve yardimci diistinceleri daha gercekei ve dogru sekilde kavramasi-
na yardime1 olacaktir.

4. Metnin tiiriinii tammma: Metnin hangi tiirde yazildigi, yazilis amaci,
yazilisindaki diislinsel ve bigimsel agamalar hakkinda 6nemli ip uclar1 verir.
Bize dogru bir bilgiyi sunmak isteyen siir yazmaz, duygularimizi oksamak,
hayallerimizi harekete gecirmek isteyen de bilimsel bir yaz1 yazmaz. Bilingli
yazarlar, yazma amaglarina gore bir tiir segerler ve o tiiriin kurallarina uymaya
calisirlar; farkli amagclar i¢in iletigimin degisen formlarini kullanirlar.

Elestirel okuyucu, deneme ile elestiriyi, roportajla sohbet yazisini, macera
romani ile tezli roman1 ayn1 gézle okumaz. Biyografilerle otobiyografilerin
farkli bakis agilarindan meydana geldigini bilir; degerlendirmesinde, iddialar
ve ispat unsurlarini 6l¢iip tartmada bu farkliliklar: kullanir.

5. Metnin ana diisiincesini dogru belirleme: Metnin ana diisiincesini
dogru belirleyebilme, elestirel diisiinebilme ve okuyabilme icin en O6nemli
yeterliklerden biridir. Cogu zaman metni 1yi anladigini zannettigimiz 6gren-
cilerin bile ilgi ¢ekici bir yardimer diisiinceye takilip kaldiklarini goriiyoruz.
Okuma egitiminde mutlaka metindeki diislince unsurlarinin analiz edildigi ¢a-
lismalara agirlik verilmelidir. Kalabalik metin alt1 sorular1 igerisinde “Metnin
ana diislincesini bulunuz.” gibi ylizeysel uygulamalarla gecistirilmemelidir.
Haritalama ve benzer tekniklerle metni meydana getiren paragraflar, cimleler
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ve kelimeler tizerinde ¢aligilmalidir. Bunlar yapildigi zaman, 6grenciler meta-
cognitif stratejileri de kolayca gelisebileceklerdir.

6. Metin kurgusunu tamima giicii: Eserleri ¢ok temel bir siniflamayla iki
grupta toplayabiliriz: Kurgusal olanlar ve kurgusal olmayanlar. Hikaye yolu
ile yazilmig eserlerde olay, kisi, zaman, yer gibi unsurlar1 ve bunlarin birbirle-
riyle iliskilerini diizenleyen yapiya kurgu diyoruz. Kurguyu olusturan 6gelerin
birbirini tutarli ve etkili sekilde tamamlamasi eserin basarisini artiracaktur.

Kurgusal eserler, genel okuyucu kitlesi tarafindan en ¢ok okunan eserlerdir.
Bu eserlerdeki olaylar zinciri, kisiler ve mekanlar ilgiyi ¢eken unsurlardandir.
Kurgunun 6geleri doyurucu ve estetik bir anlatimla sunuldugunda okuyuculari
kolayca etkileyecektir.

Diisiinceye dayal1 olan, igerisinde olay unsurunun bulunmadig: eserlerde
ise kurgunun yerini, diisiince iliskilerini diizenleyen planlar alir. Ana diisiince-
nin bagta m1 sonda m1 verilecegi, yardimci diisiincelerin 6énemlerine gore sira-
lanmasi, diisiinceye vurgu kazandiracak uygun ifadelerin belirlenmesi planin
parcalarindandir.

Yazma egitimi siirecini dogru ve yeterli yasamis bir okuyucu, karsilasti-
g1 eserlerin kurgu, plan 6zelliklerini kolaylikla kavrayabilir. Ana diisiince ile
yardimci diistinceleri birbirinden ayirmada, kurgudaki tutarliliklari, olaylarin
birbirine uygunlugunu, kisilerin kurgudaki davraniglarini kontrol edebilir. Bu
amagla ana dili egitiminde 6grencilere ¢esitli yazma ¢alismalar1 yaptirilmak-
tadir. Hikdye yazmalari, bazi hikayeleri tamamlamalari, bazilarina uygun bir
baslangi¢ yapmalari istenmektedir. Ancak bu ¢alismalarin okullarimizda ama-
cina uygun ve yeterli diizeyde gerceklesmedigini biliyoruz.*® Benzerlerinin
cok oldugunu tiziilerek gordiglimiiz asagidaki ornek, bu yetersizligin boyut-
larin1 agiklayabilir:

“ Kurban bayramimin 1. giinii bannemgile gittik. Biz biiyiik bas hayvani
keserken babamun iistiine inek ¢ikti. Zor kurtardik. Babam ¢cok korkmustu. Ba-
bami inegin altindan kurtarmistik. Ondan sonra birdaha babam biiyiikbashay-
vanlarin yanina birdaha yaklasmadi. Birde biz dolasirken bizdereye gidecektik.
Ozamanda kar vardi. Ben sirtiistii bir diistiim. Biz babam, annem, kardesim,
ben ... e giderken babam arabaya ¢arpiyordu, zor kurtarttirdik. ... de annemin
annennesi var. ... ¢ok giizel bir yerdir.

Babam neredeyse inegin altinda nefessiz kaldi. Biz ... e gittigimizde babam
kamyonun altinda kaliyorduk.” (1lkogretim 6. simf 6grencisi /Metnin 6zgiin
yazimi korunmustur.)

3 Oya Adali, Yazida Biitiinliigii Saglama: Kurgunun Onemi, CYDD, Cem Yayinevi, Istanbul 1991, s. 87-92.
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Kendisi plan ve kurgu olusturamayan bir okuyucudan, sunulan bir yazi-
daki plan1 ve kurguyu kavramasi beklenmez. Kurguyu ve plan1 ¢ézemeyen
okuyucunun ise metne elestirel yaklagsmasi ihtimali bulunmamaktadir. Bu ne-
denle, 6grencilerden eserde anlatilanlar1 bir de kendi climleleriyle anlatma-
lar1 istenmelidir.*” Sonugta, elestirel okuyucunun kendi kurgu ve plan yapma
giiclinlin olmasi1 ve karsilastigi metindeki kurguyu veya plani anlayip ifade
edebilmesi gerekmektedir.

7. Metin-okuyucu iliskisini kavrama (Metin ger¢ekligi — yasanan gercek-
lik): Kurgusal metinlerde olaylar ve insanlar, yazarin diledigi sekilde kurdugu
saymaca bir diinyada yer alirlar. Her ne kadar hikaye edilmis eserler, yasanmis
veya yasanmas1 miimkiin olaylar1 anlatsa da yazarin goziinden yaziya diisen
diinyanin gercekleri ile icinde yasadigimiz atmosferin gergekleri birbirinden
farklidir. Alain’e gore zaten gercek bir olay, oldugu gibi kaleme alinirsa ortaya
iyi bir roman ¢ikmaz.*® Realizm akiminin etkisiyle sanatta gercekeiligin ortaya
cikmasi da gergek hayatla metindeki gercek arasindaki farkliliklar1 yok ede-
memistir. Belgeseller harig¢ tutulursa, higbir tahkiyeli eserin hayattaki gercekle
bire bir ortiismedigi sOylenebilir. Kemal Tahir’e gore, gercekei romanin tek
gergegi, insandir; gergekci romanin gorevini yerine getirmesi i¢inse dikkatli,
elestirici, inceleyici, izleyici okurlarin varligi zorunludur.*

Metin gergekligi ile yasanan gercekligi ayirt edememe, izlenimei okuyu-
cularin® karakteristigidir. Elestirel okumada izlenimler geri plandadir. Eles-
tirel okuyucu, izlenimlerine deger vermekle birlikte kendisini metnin diginda
tutabilir. Yazarin ve metnin kendisini yonlendirmesine izin vermez. Okudugu
metinden payina diiseni kendisi alir; dogruya ve yanlisa kendisi karar verir ve
yoniinii kendisi belirler.

Okuyucu veya izleyici lizerinde derin izler biraktig1 gerekgesiyle izin ve-
rilmeyen asirt siddet ve asirt cinsellik gibi ogeleri igeren eserlerin belli yas
gruplari i¢in yasaklanmasinin 6nemli nedenlerinden birisi de okuyucularin iz-
lenimlerini kontrol edemeyecekleri diisiincesidir. izledigi filmin etkisiyle suca
yonelen ¢ocuklarin, cinayete veya siddete yonelen yetiskinlerin hikayelerini
haber kanallarinda zaman zaman endiseyle izliyoruz.

Kurgusal eserleri okurken izlenimlerimizi nasil kontrol etmeliysek, kurgu-
sal olmayan eserleri okurken de dogmatik diisiinmekten sakinmaliyiz. Hangi
yazar olursa olsun, lizerimizdeki sohretinin veya isimsizliginin baskisindan
styrilip bize sundugu diisiincelerin degerlerini inceleyebilmeliyiz. Edinmis
oldugumuz bilgi ve birikimlerimizle bize sunulanlar arasindaki farkliliklari,

¥ Yahya Ozsoy, Goniil Akgamete, age. s. 195.

“ Alain, Ger¢ek Olayla Roman, Soylesiler ITI, Milli Egitim Bakanlig1 Yay., Istanbul 1991, s. 38.

41 Kemal Tahir, Notlar, Sanat / Edebiyat I, Yayina Hazirlayan: Cengiz Yazoglu, Baglam Yay., Istanbul 1989, 1. Baski, s. 131.
42 Sadik Tural, Zamanmin Elinden Tutmak, Ecdad Yay., Ankara 1991, I1. Baski, s.4-6.
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yazarm amacini, kullandigi kanitlarin giivenilirligini, amaciyla kanitlar arasin-
daki tutarlilig: stirekli denetleme aligkanligi kazanmis olmaliy1z.

Elestirel okuyucu, kurgusal veya kurgusal olmayan bir eseri, yazarin biriki-
mine, uzmanligina ve eseri meydana getiren etkilere gore degerlendirmelidir.
Onlar1 bilimin ortaya koydugu aciklik ve dogrulukla karigtirmamalidir. Oku-
duklarini, yasamanin anlamini giiclendiren olgular olarak diisiinmelidir.

Ogrencilerin farkl tiirdeki metinlere kars1 elestirel bakis acis1 gelistirebil-
melerini saglayacak etkinliklerin temel egitim basamaklarinda sik¢a yapilma-
s1 gereklidir. Bu bakis acis1 erken yaglarda aliskanlik haline gelmelidir. Aksi
halde bireyler, eserlerle ve yazarlariyla daha dogru iletisim kuramazlar.

8. Propaganda Tekniklerini Tamma: Ogrenciler temel egitimin 1. ka-
demesinden itibaren temel propaganda tekniklerini tanimali ve bunlarin ince
tuzaklarina diismemek i¢in gereken karst onlemleri alabilmeli; 6nlem alma
konusunda dikkat kazanmalidir.*® Yazili kaynaklarin hepsi insanlar1 dogruya
ve giizele yonlendirmez. Baz1 yazili materyaller farkli ¢ikar gruplarinin, sug
orgiitlerinin veya insanlar1 bedensel ve zihinsel olarak somiirmenin araci ola-
rak kullanilabilir. Bu odaklar ger¢cek amaclarini, niyetlerini asil yiiziiyle ifade
etmezler; ¢ok cesitli Uisluplarla, okuyuculara veya dinleyicilere cazip goriinen
kavramlarla sunmaya 6zen gosterirler.

Uluslararasi kabul gormiis sekiz gesit temel propaganda teknigi vardir.*
1938’de Propaganda Analiz Enstitlisii (Institute for Propaganda Analysis) ta-
rafindan belirlenen temel propaganda teknikleri ve bunlara karsi okumada ve
dinlemede gelistirilecek tutumlar asagida genel ¢izgileriyle aciklanmistir.

1. Kelime Oyunlari

a) Olumsuz niteleme

b) Parlak sozler

c) Euphemism
2. Yanlis Baglanti Kurma

a) Transfer

b) Referansi hileli kullanma
3. Kétii Cikarimlar

a) Bilgiyi yanlis kullanma

b) Kesinligi olmayan tahminler veya hileli tahminler
4. Ozel Ilgi Cekicileri Kullanma

Olumsuz niteleme (name calling): Belirli kanitlara dayanmadan baz ki-

43 Burns, Roe, Ross, age. s. 252.
4 Burns, Roe, Ross, age., s. 252; Institute for Propaganda Analysis (IPA), http://www.propagandacritic.com, 08 Nisan
2005.
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sileri olumsuz, kotiileyici sifatlarla etiketlendirme; halk arasinda yaygin olarak
“Camur at, izi kalsin.” diye bilinen karalama teknigi. Bu sekilde, yipratilmak
istenen insanlar hakkinda olumsuz izlenimler olusturulmaktadir. Kullanilan
kotiileyici sifatlardan bazilari: korkak, domuz, donek, fasist, muhalefet vb. Bu
tuzaga diigmemek, yakistirlan sifatin dogrulugunu belirleyebilmek i¢in okuyu-
cunun su sorular1 sormasi gerekir:

a) Kisiye yakistirilan sifatin anlami nedir?

b) Iddialara konu olan, yakistirilan adla gergek anlami arasinda dogru bir
mantik baglantis1 var midir?

¢) Konu olan kisi veya kurum sevimsiz olarak sunuldugunda benim ilgimi
daha mi1 ¢ok ¢ekecek?

d) Bana sunulan sevimsiz ismi dikkate almadigimda ileri siiriilen diisiince-
nin esast ne olur?

Parlak sozler (glittering generalities): Herkesin deger verdigi, kabul etti-
g1 kelimelerin anlam1 daraltilmadan, ¢ok genis anlamlarda kullanilmasi; bazi
kutsal kavramlar, dostlugu, kardesligi, arzu edilen insani degerleri ifade eden
kelimeler: sevgi, dostluk, kardeslik, yardim, 1yilik, Allah rizas1 vb. Baz1 koti
niyetler bu kelimeler kullanilarak, bu kelimelerin inandiric1 degerlerinden ya-
rarlanilarak gerceklestirilmek istenebilir. Okuyucu, bu tiir kavramlarin vurgu-
landig1, sikca kullanildig1 metinleri su sorular yardimiyla elestirmelidir:

a) Kelimenin ger¢cek anlami nedir?

b) Kullanilan bu kelimeler ile, ortaya konan diisiinceler arasinda mantiksal
bir baglant1 var midir?

c¢) Benim kolay benimsemeyecegim bir diisiince mi var ki, deger verdigim
kavramlar kullanilmaktadir?

d) Bu kelimelerin ger¢ek anlamlarini hesaba katilmadiginda ortaya siiriilen
esas diisiince nedir?

Usliibu giizellestirme (euphemism): Anlatimda, tanimlamada, adlandir-
mada kaba ve agir bir s6z yerine daha nazik, incitici olmayan sozlerin kulla-
nilmasi. Askeri konusmalar, diplomatik yazisma ve konugmalarda sik karsila-
siriz. Amerika 1940’larda Savas Departmani’nin adin1 Savunma Departmani
olarak degistirmistir. Ciinkii savas kelimesi insanlarin zihninde olumsuz etki
birakmaktadir. George Orwell’in 1984 adli romaninda ¢ok sayida euphemism
ornegi vardir.** I¢inde bulundugumuz giinlerde Irak savasinda ¢ok sayida ga-

# George Orwell, 1984, Cev. Armagan Tlkin, Kelebek Yay., Istanbul 1983.
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zeteci ve sivilin 6lmesinin savasin ka¢inilmaz sonuclar: olarak ifade edilmesi
de euphemismdir. Okuyucu, dikkatini kullanilan kelimelere degil, bu kelime-
lerle hangi gercek durumlarin ifade edildigi tizerinde yogunlastirmalidir.

Transfer: Kabul gérmiis, sayginligi bulunan bir kurumla veya sembolle bir
kisi, proje, iirlin, diislince arasinda reklam amaciyla, imaji1 olumlu gdéstermek
diisiincesiyle organik bir bag kurma. Bu tiir baglantilar1 dogru degerlendirmek
i¢in su sorulara bagvurulmalidir:

a) Cogu basit ve somut olan kavramlarla metin, konusmaci neyi 6neriyor?

¢) Onerilenler ile saygmlig1 bulunan kisi veya seyler arasinda mantiksal bir
baglant1 var midir?

d) Metnin veya konusmacinin gosterdigi resmi, saygin kavrami bir kenara
biraktigimizda onerilenler ¢iplak olarak nasil goriintiyor?

Referansi hileli kullanma: 1992°de Barbara Streissand, Bill Clinton’1, Ar-
nold Schwarzenegger de Bush’u destekledi. Bu taninmis sanat¢ilarin devlet
bagkan1 adaylarini desteklemis olmalari, lilkelerini ¢cok sevdiklerini, tilkeleri
i¢in iyi seyler diistindiiklerini géstermeyebilir. Se¢im ¢alismalart donemlerin-
de bazi sanatgilarin sarkilar1 se¢im propagandasi amaciyla kullanilmaktadir.
Bu durum, o sanatgilarin partilerin siyasi diisiinceleri ile dogrudan bir ilgileri-
nin oldugunu ¢cogu zaman gdstermez. Bir bilgiyi, bir iddiay1 ilgisi tam olmadi-
g1 halde giivenilir bir kaynaga baglama da bu 6rneklere benzer: Bakan dedi ki,
BBC’den duyduguma gore, kitapta yaziyor, istatistiklere bakilabilir.

Hileli referanslar1 kontrol etmek i¢in su sorular sorulmalidir:

a) Referans kimdir veya nedir?

b) Referansin bize dogru bilgiler verecegine ni¢in inanmaliy1z?

c) Referansin destegini dikkate almazsak, bize sunulanin ger¢ek degeri
(inandiriciligl, dogrulugu) nedir?

Bilgiyi yanhs kullanma: Dogru 6nermelerden hareket ederek yanlis so-
nuclara ulasma veya ulastirmaya calisma teknigidir. Sézgelimi: Onerme 1:
Biitiin Hristiyanlar Allah’a inanir. Onerme 2: Biitiin Miisliimanlar Allah’a ina-
nir. Sonug: Biitiin Hristiyanlar Miisliimandir.*®

Yanlis ¢ikarimlara uygun diizenlemeler sadece propaganday1 yapanlar tara-
findan sunulmayabilir. Giinliik hayatimizda bizler de bu tiir yanilgilara diisebi-
liriz. Elestirel diisiinerek, problem ¢6zme becerilerini gelistirerek bu yanilgi ve
yaniltmalardan kurtulmak miimkiindiir.

4 www.propagandacritic.com
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Kesinligi olmayan tahminler veya hileli tahminler: Kiiciik olaylardan
biiylik abartili sonuglara ulagmaktir. S6zgelimi, birka¢ 6grenci kavgasindan
yola ¢ikarak ¢ok yakin bir zaman sonra okullarin savag alanlarina donecekleri-
ni iddia ederek insanlar1 korkuya ve endiseye sevk etmek. Bunun tam tersi de
amaca uygun sekilde kullanilabilen bir propaganda teknigidir.

Bu gibi durumlarda, okuyucunun bilimsel diisiinebilme temel becerisine
sahip olmas1 gerekir; verileri dogru degerlendirip aralarindaki neden-sonug
iligskilerini kontrol edebilmeli, baska verilere ulasabilmelidir.

Ozel ilgi cekicileri kullanma: a) Halk gibi davranma: Propagandaci, s1-
radan vatandas gibi giyinerek, konusarak, onun hareket ve tavirlarini taklit
ederek duygusal iletisim kurmaya calisir. Halk, bu tuzaga ¢ogu zaman diiser.
Gergekte oldugundan farkli portreler ¢izmeye calisan insanlarin gizli amaclar
pesinde olacaklar1 konusunda 6grenciler, temel egitim kademelerinde 6rnek-
leriyle bilinglendirilmelidir. b) Son tren: Herkesin ayni isi yaptigi, herkesin
aym sekilde diislindiigii vurgulanarak hedefteki insanin son treni yakalamasi
gerektigi vurgulanir. Reklamlarda da sikca karsilastigimiz bu teknik, “Sen hala
eskiye mi takili kaldin?” mantigina dayanmaktadir. Okuyucu, kendisine su-
nulan firsatlar1 kullanmadigi zaman ne gibi olumsuzluklarin olacagini diisiin-
melidir. Bu yontemle sunulmak istenenin kime, ne gibi yararlar saglayacagini
hesaplamalidir. ¢) Korku: Korku salarak kitleleri etkileme; boylece korkunun
kaynagna kars1 nefret uyandirma. ideologlar, politikacilar bu teknige sik bas-
vururlar. Bu teknige karsi sdyle hareket edebilir: Baska tiirlii diisiindiigimde
korkularim azalir m1? Bana yonlendirilen korku ve tehditte abart1 var m1? Bana
onerildigi gibi hareket edersem gercekten korkularim ve kaygilarim azalir mi1?
Yine, temel egitim kademelerindeki okuma etkinlikleri yoluyla bu gibi propa-
ganda amaciyla kullanilan tekniklere karsi bilinglendirilen 6grenciler, benzer
kavramlarla karsilastiklarinda fazla diisiinmeden yukaridakine benzer sorulari
soracaklardir.

Elestirel Okumanin Engelleri

Basinin sihrinden kurtulamama ve “kitap” kavramim algilama: Cogu
insan yaziya aktarilarak basilmis diislincelere, sozlii olanlardan daha ¢ok deger
verir. “Bakalim kara kapli kitap ne diyor? Ben demiyorum, kitap yaziyor.”’
gibi sosyal diisiince kaliplari, egitim diizeyinin diisiik oldugu toplumlarda kita-
ba kars1 asir1 bir saygi ve kat1 bir inang halini almaktadir. Toplumumuzda Arap
alfabesinin kullanildig1 ve okuma yazma oraninin ¢ok az oldugu donemlerde
— belki hala giiniimiizde — eski yaziyla yazilmis ask yazilari bile, i¢eriginin ne
oldugu bilinmedigi, sadece bigimsel yoniiyle Kur’an-1 Kerim’e benzedigi i¢in

47 Akcamete, Ozsoy, 1996, s. 196.
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besmele ile ele alinir, bunlar korunmali bir yerde tutulurdu. Bagka bir yakla-
simla ele aldigimizda, “kitap” kavramiin pek c¢ok toplumda kutsal kitaplar
semastyla iliskilendirilerek algilandigini goriiyoruz. Ozellikle egitim tarihinde
ilk 6gretmenlerin 6nemli bir ¢cogunlugunun din adamlarindan olusmasi, egi-
timsiz insanlari, okumaya ve yazmaya, okuyana ve yazana daha fazla saygi
duymaya yonlendirmis olmalidir. Bugiin gerek batida ve gerekse bizde egitim
— Ogretim gorevlilerinin unvanlarinin dini referansli olmasi herhalde bunu isa-
ret eder: Hoca, rektor, dekan vd.

Basinin sihrinden kurtulma ancak basin diinyasini, yazarlar1 ve yazilarin
kitaplagma, basina yansima siirecini yakindan tanimakla miimkiin olabilir. Ya-
zarin uzaydan gelmedigini veya sihirli bir varlik olmadigini, herkes gibi acik-
tiginy, liziildigilini, cimri olabilecegini, durakta otobiis bekleyebilecegini ve
hatta daha da 6te hirsiz veya sapik olabilecegini okuyucunun bilmesi, elestirel
okumanin en 6nemli anahtarlarindan birisidir. Okuyucu yayin ve para giicii
arasindaki iligkiyi de bilmeli; yazma istegi olan ve elinde baskiya yetecek ka-
dar paras1 olan kotii niyetli bir insanin da kitap yayinlayabilecegini, bunun
bir dizi imkénlara bagli oldugunu anlamis olmali. Bununla beraber, yazarlarin
1yiliginin veya kotiiliglintin yazdiklarinin elestirisiyle anlagilabilecegine inan-
malidir.

Okuyucu, basinda sihir aramak yerine yazarlarin duygu ve diistincelerinde-
ki sihri yakalamaya ¢aligmalidir.

Konuya hangi a¢idan bakarsak bakalim, dogru okuma aligkanliklarinin ka-
zandirilmasinda kelimelerin yazili, 6zellikle basili goriintiileri (power of the
printed word)* daha uzun siire etkisini devam ettirecege benzemektedir.

Dogmatik egilimlere sahip olma: Bir kisim okuyucular, kisilik yapilar
itibariyle veya yanlis bir 6rgiin egitim ve aile egitimi yasamalar1 sonucu olarak
bagkalarina asir1 bagimli duruma gelmis olabilir. Bu nedenle, bagimli oldukla-
rina ait degerleri pesin olarak kabul etmeye, bagimli olmadiklarina ait deger-
leri de pesin olarak reddetmeye hazirdirlar. Bu olumsuz hazir olus, elestirinin
temel dayanak noktalarini koparmaktadir. Ciinkii elestiride sadece elestirmeye
hazir olma vardir; reddetmeye veya kabul etmeye hazirlanma yoktur.

Ozellikle ideolojik okuyucular, taassup i¢inde olan okuyucularda dogmatik
egilimler hakimdir. Onlar dogmatik olmak zorundadirlar; aksi halde kendile-
rini inkar etmis olurlar. Bir lidere bagimli olma, bir lider diisiinceye, doktri-
ne bagl olma ve bunlar1 kayitsiz sartsiz savunma, bunlara uymayanlara her
sekilde muhalefet gosterme, ideolojik okumanin vazgecilmezlerindendir. Bu
okuyucularin, elestirel okuma gii¢ ve yetenekleri kaybolmustur.

4 S. Janakiraman, Online Edition of India’s National Newspaper, Tuesday, Mar 26, 2002: http://www.hinduonnet.com/
thehindu/edu/2002/03/26/stories/2002032600110200.htm
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Elestirel okumanin engeli olan dogmatik tutumlar1 yok etmek imkénsiz
degilse de o kadar giigtiir. En dogrusu, bu olumsuz tutumlarin meydana gel-
mesine uygun zeminleri yok etmektir. Bunun i¢in, temel egitim siirecinde ana
dili egitim-6gretimi, daha ciddi bir yaklasimla ele alinmali ve agik diisiinceli
bireylerin yetistirilmesi i¢in programlar giiclendirilmelidir.

Desteksiz ben bilirim diisiincesi: Baz1 okuyucular, ¢ok kit bilgi ve dene-
yimlerinden oldukca kesin yargilara kolayca varabilirler. Bu durum asir1 6z
giivenlerinden ve/veya az okumalarindan kaynaklanabilir. Bu okuyucularin
(cogu okuyucu da degildir) alternatifli, cok yonlii diisiinme yetenekleri zayif-
tir. Bunlar i¢in, “Ya sopa yememissin, ya da saymayi bilmiyorsun.” sozii ge-
cerlidir. Ozelestiri yapmadiklari gibi, kars: elestiriye de kapalidirlar. Dogmatik
ve ideolojik okuyuculara benzerler; fakat onlar gibi bir lidere veya doktrine
bagli degillerdir; onlarin dogmalar1 ve ideolojileri kendileridir.

Bu okuyucularin okuma 6ncesi tutumlarin1 genelde metnin basligi ve yaza-
rin kimligi belirler. Metnin bagligini az bucuk bildikleri bir konuyu ifade edi-
yorsa, “Bunlar1 ben zaten biliyorum; 6grenecegim yeni bir sey olmaz.”, yazari
bir sekilde tantyorlarsa “Bunun ne diyecegini biliyorum.” diyerek okumaktan
vazgecebilirler.

Ana dili 6gretiminin ayn1 zamanda diisiince 6gretimi, diislinmenin yollarini
ogrenme oldugu ilkesine® uygun bir egitim-6gretim, pek ¢ok okuyucuyu eles-
tirel okumadan uzaklastiran bu tutumun koklesmesini onleyebilir. Ne yazik
ki ders kitaplarinda yer alan metin alt1 sorular1 ve Tiirk¢e becerilerini gelistir-
mek amaciyla kullandigimiz metinler®®, elestirel okuma hedeflerine yardimci
olmaktan epeyce uzaktir. inceleyecegimiz herhangi bir ilkdgretim II. kade-
me Tiirk¢e kitabindaki metin alt1 sorularinin pek ¢ogunun sadece literal®' ve
SN+1K kuralina gore tarama sorularindan ibaret bulundugunu gorecegiz.

Tartismaya kapali ortamlar: Demokratik geleneklerin 6ziimsenmedigi,
tartismanin diisiince alis verisi olarak algilanmadig1 sosyal yapilarda elesti-
ri kavrami farkl bir anlam ifade etmektedir; “cekisme, dostca olmayan bir
tavir” Elestirilenler, daha ¢ok duygusal tepkilerini yansitirlar, elestirinin ve
beraberinde gelen tartismanin, ilerleme siirecinin dogasini olusturdugunu fark
etmezler. Bundan dolayi elestirmeyi uygar bir tavir olarak benimseyenlerin de
sosyal uyumu bozma endisesiyle elestirme cesaretleri kirilmaktadir.

Tartigsmasiz bir aile ortami, okul ortamu, is ortami elestirel diisiinmeye en-
gel olusturur. Arkadaslik ve dostluk ortamlar1 bile cogu zaman birbirini eles-

¥ Musa Ciftci, Tiirkce Ogretiminde Temel Ilke ve Kavramlar, AKU Sosyal Bilimler Dergisi, S. 1,1998,s.59-71.

% Komisyon, Tiirk¢e 7, Milli Egitim Bakanlig1 Yay., Eskisehir 1993; Nezihe Yildiz, Tiirk¢e 8, Mahir Yay., Istanbul 2000.
3! Gerald G. Duffy, age, s. 469; Literal soru: Cevabi, metnin igerisindeki herhangi bir kelime ya da ciimlenin oldugu gibi
sOylenmesiyle verilebilecek soru.
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tirmeyen, sadece begenen insanlardan olugsmaktadir. Farkl: diisiinen, elestiriye
acik insanlarin meydana getirdigi sosyal ortamlar elestirel diisiinmeye, elesti-
rel okumaya destek verir.

Ogretmenler olarak ¢ogumuz 6grencilerimize elestiriye agik oldugumuzu
sOyler, elimizden geldigince demokratik bir 6gretmen profili ¢izmeye 6zen
gosteririz. Ancak, ses tonumuz, jest ve mimiklerimiz, herhangi bir 6grencinin
zararsiz bir itirazinda bile ger¢ek tutumumuzun ne oldugunu anlatir. Bu tutum,
sosyal yapimizdaki bazi kat1 anlayislar degismedigi slirece bir kisir dongii
halinde stirtip gidecektir; 6grencilerimiz bize benzeyen 6gretmenler, ¢cocuk-
larimiz anne babalar1 gibi ebeveynler olacaklardir. Sosyal yapilardaki koklii
tutum degisikliklerinde ise en 6nemli rolii elbette ki ana okullarindan yiiksek
ogretime kadar, egitim-6gretim kurumlari iistlenecektir.

Yillardir 6grencileri dersliklerde konusturmadigimizdan sikayet eder, on-
lara s6z hakki vermenin, basit de olsa, onlarin konusmalarinin kisiliklerinin
gelisimi icin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulariz. Ulkemizin kronik sekil-
de, gelismekte olan bir lilke siirecini yasadig1 gibi, egitimciler olarak bizler
de ogrencilerimize konusma hakki tanima siirecindeyiz. Okullarimiza giizel
konugma ve yazma dersleri agmamiza ragmen, bunun da standartlarini yerine
getirmekten uzagiz. Konusmanin psiko-sosyal ve icerik unsurlarini bir kena-
ra birakip, daha ¢ok, sadece diksiyon ¢er¢evesinde kaliyoruz. Nasil ki yazim
problemlerinden kurtulup yazmaya gecemediysek burada da telaffuz ve yore-
sel konugma 6zellikleri gibi konulardan kurtulup konusma-diisiinme-elestirme
denklemini kuramadik.

Konusma becerisinin yani sira dinleme becerisinin gelistirilememis olmasi
da elestirel diisiinme ve elestirel okumanin 6niinde duran engellerden biridir.
Dinlemenin ise bir ana dili temel becerisi alan1 olarak degerlendirilmeye bas-
lanmas1 hem batida hem de bizde ¢ok yeni sayilir. Batili egitimciler, dinleme
becerisinden ihmal edilmis yetenek, unutulmus yetenek (neglected skill) diye
s0z ederler.

Okumadan elestirme, dinlemeden yargilama olmaz. Okuma ve dinleme her
ikisi de anlama becerisidir; dolayisiyla 6grenme ve kullanma teknikleri ba-
kimindan birbirine benzerler; aralarindaki fark, ¢oziilecek iletisim kodlariin
yaz1 ve ses-jest ve mimikler olusudur. Dogal olarak, dinleme egitimindeki ye-
tersizlikler, elestirel okumaya yansiyacaktir. Buna gore, dinleme egitimi ger-
cevesinde yapilacak aktif ve yari aktif dinleme etkinlikleriyle’? 6grenci, ayni
zamanda elestirinin alt yapisini da kazanacaktir.

52 Murat Ozbay, Dinleme Egitimi, Ak¢ag Yay., Ankara 2005; M. Ciftci, Dinleme Egitimi ve Dinlemeyi Etkileyen Faktorler,
AKU Sosyal Bilimler Dergisi, C.11,S. 2, Afyon 2001.
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Biitiin ilimlerin kaynagi olarak goriilen okuma, giin gectikce onem kazan-
maktadir. Okur-yazarlik oraninin yiikselmesi, okuma araclarinin dijital ortam-
lar araciligi ile hizli bir sekilde en iicra yerlere kadar ulagsmasi, okuma eyle-
mini daha hayati bir yasama siirecine doniistiirmektedir. Cag1 yakalayabilmek
ve gereklerine ayak uydurabilmek i¢in elestirel okuma becerisinin giiclendi-
rilmesine; giiclendirme i¢in uygulanacak teknik ve yaklagimlarin alan literatii-
rli icerisinde daha ayrintili olarak degerlendirilmesine ihtiya¢c duyulmaktadir.
Elestirel diisiinme ve okuma becerisinin kazandirilmasinda, okuma yoluyla
elde ettigini ¢ogaltabilecek ve iiretime doniistiirebilecek bireylerin yetistiril-
mesinde, temel egitim kademelerinde yerlesecek olumlu okuma aliskanliklar
vazgecilmez rol oynayacaktir.
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