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Ozet

Dil, milletlerin gelecegini sekillendiren en onemli kiiltiirel degerdir. Bu neden-
le devletler tarafindan bir planlama ve ¢alisma alani olarak goriiliir. Bireyin sos-
vallesmesi ve devlet-vatandas ilgisinin kurulmasi, verilecek dil egitimi ile saglanr.
Devletin dil egitimi ve égretimi konusundaki politikalarinin basinda okuma ve yazma
ogretimi gelmektedir. Okuma ve yazma ogretimi politikalarinin iki yonii vardr: nice-
ligi artirmak, niteligi belirlemek. Okuma ve yazmanin niteligini belirleyen faktorlerin
en onemlisi yontemdir. Ilk okuma ve yazma égretiminde yeni uygulanmaya baslanan
“ses temelli ciimle yontemi”, cumhuriyetten giiniimiize hi¢ denenmemistir. Ogretmen
goritislerine gére bu yontemle Tiirkce ilk okuma ve yazma ogretilebilir; ancak yonte-
min dil 6gretimini aksatan yonleri bulunmaktadir.

Anahtar kelimeler: dil, kiiltiir, okuma, yazma, ses temelli ciimle yontemi
Abstract

Language is a cultural value that it is to form future of countries. For reason,
countrys is to notice language as if plan and work area. Languages education to sup-
ply individual socialization and relations of goverment between citizen. Much more
than important policy is reading and writing education between goverment languages
education policies. Reading and writing education policies have two diretions: to in-
crease quantity and to determinate quality. Method that is determinate to educational
quality most of the important factor between others.

Recently “the sound based sentence method” that is new educational method is
testing about basic educate reading and writing for the first time. This method is try
for the first time from decleration of Turkey republic to today. According to teachers
opinion, beginner level Turkish can teach by this method but This method has negative
side that is to run wrong education of languages.

Key words: Language, cultural, reading, writing, the sound based sentence meth-

od
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Dil, milletlerin gelecegini ilgilendiren kiiltiirel bir husus oldugundan dil
egitimi ve 6gretimi, devletin lizerinde 6nemle durdugu bir planlama ve ¢aligma
alani olarak goriilmektedir. Ulkeler, geleceklerinin teminatini saglamak iizere
ulusun dilini vatandaslarina en 1yi sekilde kazandirmay1 hedefleyen politikalar
izlemektedirler. Clinkii dil, bir iilkede birlik ve beraberligi tesis eder; ulusun
kiiltiiriinii gegmisten gelecege tasir; egitim, saglik, adalet gibi sistemlerden bi-
reylerin yararlanmasini saglar. Boylece bir yandan devlet-vatandas iliskileri
diizenlenir, bir yandan da bireyin sosyallesmesi temin edilir.

Devletin dil egitimi ve 6gretimi konusundaki politikalarinin baginda oku-
ma ve yazma O6gretimi gelmektedir. Ciinkii giiniimiizde okuryazarlik orani,
bir ¢agdaglasma Olclitii olarak kabul edilmektedir. Bilgi ve bunun bir sonucu
olan teknolojideki gelismelerin hiz kazanmasi, e§itime olan ihtiyaci artirdigi
halde niifustaki artig, 6gretim hizmetlerinin yetersizligi ve yayginlastirilama-
mast gibi hususlar okuryazarlik oraninin diismesine sebep olmaktadir. Bugiin
diinyada ileri olarak adlandirilan basta ABD olmak tizere bir¢ok iilkede oku-
maz yazmazlarin sayisi hizla artmakta; iilkeleri ve onlar1 yoneten hiikiimetleri
okuma yazma 6gretimi konusunda tedbirler almaya, politikalar gelistirmeye,
bilimlik ¢oziimler liretmeye sevk hatta mecbur etmektedir.

Okuma yazma 6gretimi politikalariin iki yonii vardir: niceligi artirmak,
niteligi belirlemek. Bu iki yon, gercekei olarak ele alinip degerlendirildiginde
birbirinden ayrilamaz. Her ne kadar asil hedef niceligi artirmak gibi goriinse
de “gizli okumaz yazmazlik” kavraminin yayginlastigi cagimizda niteligin de
nicelik kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuma yazmanin niteligini etki-
leyen faktorlerin en 6nemlisi hi¢ kuskusuz yontemdir.

Okuma yazma 6gretiminde takip edilen yontem ve teknikler, coziimlemeye
dayanan yontemler, birlestirmeye dayali yontemler, karma yontemler olmak
lizere {i¢ baslik altinda toplanabilir. Oykii, ciimle, ciimlecik, s6zciik yontem-
leri ¢coziimlemeye dayali; ses, harf, hece, resimli ses birlestirmeye dayali yon-
temlerdir. Bu yontemlerin birden fazlasinin bir arada uygulanmasi da karma
yontemi olusturur.

Okuma yazma 6gretiminde takip edilecek yontem secimi, iilkemizde daima
bir tartisma konusu olmustur. Bu se¢imi, dil politikasi belirleme ¢aligmalarinin
uzantis1 olarak Devlet adina egitim hizmetlerinden sorumlu olan Bakanlik {ist-
lenmistir. Milli Egitim Bakanligi, hazirlamis oldugu egitim-6gretim program-
lartyla okuma yazma 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigini de agiklamustir.
Bu aciklamalar incelendiginde genellikle tek tip bir yontemin takip edilmesi-
nin emrolundugu goriilmektedir.
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Tiirkge 1lk okuma yazma 6gretiminin tarihi siireci igerisinde farkli okuma
yazma Ogretim yontemleri kullanilmistir: Osmanli egitim kurumlarinda, oku-
ma ve yazmanin Sibyan Mekteplerinde harf (alfabe) yontemiyle 6gretildigi bi-
linmektedir. Birlestirmeye dayali bu yontemde okuma 6n planda tutulmustur.
Bu yiizden de yontem elestirilmistir. Binbasioglu ¢ocuklara anlamsiz okuma-
lar yaptirildig1 ve 6nemli zamanlarinin bosa harcandig1 yoniinde tartigmalarin
oldugundan bahsetmektedir. (1995: 42) 1847 yilinda yiiriirliige giren ilkokul
Y onetmeligi’nde ise harf (alfabe) yonteminin kullanilmasi harflerin yaziliginin
ve okunusunun birlikte 6gretilmesi tavsiye olunmustur. Bu yontemin Arap al-
fabesinin kullanilmasindan dolayi secildigi diistiniilmektedir.

Cumbhuriyetin ilan edilmesinden sonra egitim alanindaki yenilikler, yon-
tem seciminde de yenilikler yapmay1 gerektirmistir. 1924 yilindaki Elifba
Kongresi’nde okuma yazma 6gretim yontemleri tartisiimis; fonetik yontem
ile alfabe yonteminin diinyada yok edildigi, s6zciik yonteminin tercih edildi-
g1 tlizerinde durulmustur. Bu tartismalarin neticesi 1924 Programi’nda ortaya
cikmustir.

1924 Programi’nda okuma yazma 6gretimi i¢in ses veya sozciik yontemleri
Onerilmis, se¢cim d6gretmenlere birakilmistir. 1924 yilina kadar kullanilan birle-
sime dayali yontemler bu programla ilk defa terk edilmistir.

1926 Ilkokul Programi’nda harf ve ses yontemleri yasaklanmuis, sdzciik ve
karma yontemler tavsiye edilmis; se¢im d6gretmenlere birakilmistir.

Harf Inkilabi’ndan sonra 1930 yilinda 1926 Programi yeniden basilmustr.
Bu programda ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili tavsiyeler yer almamistir.

1936 Programi’nda “¢oziimlemeli ve biresimsel” bir yol izlenerek basit
ciimle ve sozciiklerden hareketle okuma yazma 6gretimi yapilmasi istenmis-
tir.

1948 Programi, ¢oziimlemeye dayali climle yontemiyle okuma yazma 6g-
retilmesini emretmektedir. Ayrica yazida dnce temel biiyiik harfler, sonra kii-
ciik harflerin kullanilacag: belirtilmistir.

1968 Programi ise ciimle yonteminin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.
Ciimle yontemi, ¢oziimleme yontemlerinden biridir. Bu programda ayrica dik
temel biiylik ve kiiciik harflerin birlikte kullanildig: bir yazi ile 6gretim yapil-
masi istenmistir.

1981 Programi da climleden hareketle ¢oziimleme esasina dayali yontemin
uygulanmasini emretmektedir. Dik temel kii¢ilik ve biiyiik harflerin birlikte kul-
lanildig1 bir yazi ile ilk okuma yazma 6gretiminin siirdiiriilmesi istenmistir.

2004 Programi’yla uzun yillar uygulanan ¢éziimleme yontemi terk edil-
mis; birlestirme agirlikli bir yontem ytirtirliige konmustur. “Ses Temelli Ciimle
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Yontemi” adi verilen bu yontemde seslerden hareket edilmekte, hecelere ula-
silmakta, hecelerden kelimeler yapilmakta, kelimelerle ciimleler kurulmakta-
dir. Ayrica okuma yazma 6gretiminin bitisik egik yaziyla siirdiiriilmesi isten-
mektedir.

Tiirkgenin ilk defa okunmasinda ve yazilmasinda uygulanan yukarida say-
digimiz bu yontemlerin se¢ilme nedenleri programlarda yeterince aciklan-
mamigtir. Bu yiizden her yontemle ilgili uygulamadaki sorunlar ele alinarak
cesitli elestiriler yapilmis; yontem se¢imi dgretmene birakilmamasindan ve
tek bir yontemin zorunlu kilinmasindan dolay1 da tartigmalar siiriip gitmistir.
Halbuki hi¢bir yontem 6gretimde tek basina yeterli olamaz. Alperen’e gore
(2001) yontemlerden biri basat olarak tercih edilip, sik sik diger yontemlerden
de yararlanmak gerekir.

[lkokuma yazma &gretiminde kullanilma nedeni en iyi bilinen ydntem,
climle yontemidir. Yontem temelini psikoloji ve fizyolojideki bilimlik gelisme-
lerden almaktadir; Goziin okuma esnasindaki hareketlerinin bulunmasi, zihin
algilama ve anlama siireclerinin ¢oziilmesi, ¢ocuklarin toptan algilama 6zelli-
gine sahip oldugunun tespit edilmesi, Gestalt Kurami ile 6grenme arasinda ku-
rulan bagla 6grenme stratejileri olusturulmasi climle yonteminin dayanaklarini
olusturmustur. Boyle olmasina ragmen 6gretmenlerin karma yontemi, climle
yontemine tercih ettikleri bilinmektedir. Bu konudaki tartismalarin ¢ogu, oku-
ma yazma becerisinin daha kisa siirede kazandirilabilecegi ve yeni yontemle-
rin arastirilmasi yoniindedir (Gtileryiiz 1996, Aytekin 1996, Saydur 1989).

Birlesime dayali yontemlerin dayanaklari1 konusunda literatiirde ¢oziimle-
me yonteminki kadar bilgi yer almamaktadir. Sadece yeni programla uygu-
lanmaya baslanan “Ses Temelli Climle Yontemi nin yapisalcilik kuramlarina,
coklu zeka yaklasimina ve 68renci merkezli, ferdi farkliliklara duyarlh 6greti-
me dayandirildigi program kilavuzunda belirtilmektedir. Bu yaklagimlar, sade-
ce “Egitim Bilimi”yle sinirlidir. Halbuki dil egitim ve 6gretimi, dayanaklarin
dille ilgili kuramlardan, dille ilgili bilim dallarinin her birinden, Egitim Bili-
minden, Psikolojiden, Tiptan ve Sosyolojiden almalidir. Program yaklagimla-
rinin “O6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeyi ve bilgiyi yapilandirmay1”
hedefledigi agiklamistir. Bu yaklagimlarin ve ac¢iklamanin bir ifade ve beceri
dersi olarak kabul edilen Tiirkge dersine, bunun ilk basamagini olusturan oku-
ma ve yazma becerisinin kazandirilmasina uygunlugu tartismalidir. Clinkii dil
ogretimi, bilgiden ¢ok beceriye dayali bir egitim gerektirir.

Ses temelli climle yontemi ile ilgili pilot uygulamalar bir egitim 6gretim
yil1 stiresince yedi ilde sinirli sayida dgrenci ve dgretmenle denenmistir. Bu
denence sonuglarindan hareketle yeni yontem 2005 - 2006 6gretim yilinda bii-
tiin okullarda uygulamaya konmustur. Yontem se¢iminin Bakanlik tarafindan
yapilmasi, secimin 6gretmenlere birakilmamasi, bu yontemin daha once hig
uygulanmamis olmasi, literatiirde boyle bir yontemin yer almamasi, yontemi
uygulayacak O0gretmenlerin bu yonteme gore yetistirilmemesi ve diger yon-
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temlere gore iistiin yonlerinin bilinmemesi gibi birgok sorun, ses temelli ciimle
yonteminin de diger yontemler gibi tartisma konusu olacagina isaret etmekte-
dir.

Bu tartismalara bilimlik kaynak olusturmak amaciyla 2005-2006 egitim
ogretim yilinin Aralik ayinda bir arastirma baslatilmistir. Arastirmanin, ses te-
melli climle yontemiyle ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek, uygulamada
zorlanilan noktalar1 ortaya ¢ikarmak yonlerinden 6nemli oldugu diisiiniilmek-
tedir.

Aragtirma kapsaminda Ankara, Amasya, Aksaray, Aydin, Balikesir, Bile-
cik, Bursa, Corum, Elazig, Erzurum, Istanbul, Igdir, Kars, Kayseri, Kirikkale,
Konya, Sirnak, Tunceli illerinde ¢alisan 300 6gretmen bulunmaktadir.

Arastirma survey yontemle yiirlitiilmiistiir. Halihazirda ses temelli ciimle
yontemiyle birinci siniflara ilk okuma yazma 6greten 300 6gretmene 20 go-
rlisiin yer aldig1 bir anket uygulanmistir. Goriisler, anketin ikinci boliimiinii
olusturmaktadir; birinci boliimde ise 0gretmenlerin kidemini, mezun oldugu
boliimii, daha 6nce 1. sinif okutup okutmadigini, ses temelli climle yontemiyle
ilgili bir kurs alip almadigini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Anketin ikinci boliimiinde yer alan goriisler, 2004-2005 6gretim yilinda
yontemin uygulandigi pilot okullarda ses yontemini uygulayan 6gretmenlerle
yapilan fikir aligverisi sonucunda tespit edilmistir. Ankette katiliyorum, katil-
miyorum, kismen katiltyorum dereceleme 6lgegi kullanilmistir.

“Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemiyle ilgili kendileri-
ne sunulan goriislere katilma diizeyleri nedir?”” arastirmanin problem climlesi-
dir. Buna dayali olarak {i¢ alt probleme bakilmustir:

« Ogretmenlerin kidemleri ile ses temelli ciimle yontemiyle ilgili goriisleri
arasinda nasil bir iliski vardir?

« Ogretmenlerin daha 6nce birinci siif okutma sayilari ile ses temelli clim-
le yontemiyle ilgili goriisleri arasinda nasil bir iliski vardir?

o Ogretmenlerin ses temelli ciimle yénteminin uygulanisina yonelik bir
kurs alma durumu ile ses temelli cimle yontemiyle ilgili goriisleri arasinda
nasil bir iliski vardir?

Ankette elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS yontemi aradaki
farklar post-hoc testlerinden LSD, farkliliklarin anlamliligin1 belirlemede t-
testi kullanilmistir.

ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR

Aragtirmaya katilan 300 6gretmenin kidemlerine iligkin dagilim Tablo 1’de
verilmistir. Ogretmenlerin %34’{i 6-10 yil aras1, %24.3°{i 20 y1l ve istii, %20.7’si
11-15 yil arast, %13 “i 16-20 y1l arasi, %8’1 ise 1-5 y1l aras1 kideme sahiptir.
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Tablo1. Ogretmenlerin Kidemlerine Iliskin Dagilim

Kidem Frekans (n) Yiizde (%)
1-5 y1l arasi 24 8,0
6-10 y1l aras1 102 34,0
11-15 y1l arasi 62 20,7
16-20 y1l aras1 39 13,0
20 y1l ve tstii 73 243
TOPLAM 300 100,0

Tablo 1’den anlasilacagi gibi goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin mesleki
tecriibelerinin fazla oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin mezun olduklari béliimler incelendiginde %77.3 gibi biiyiik
bir cogunlugun sinif 6gretmenligi mezunu oldugu goriilmiistiir. Mezun olunan
boliimlere iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo2. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Boliim

Boliim Frekans (n) Yiizde (%)
Sinif Ogretmenligi 232 77,3
Kimya 6 2,0
Olcme ve Degerlendirme 4 1,3
Hemsirelik 1 0,3
Isletme 15 5,0
Ziraat 10 3.3
Tarih 6 2,0
Beden Egitimi 1 0,3
Jeoloji 2 0,7
Fizik 3 1,0
El Sanatlari 6 2,0
Biyoloji 4 1,3
Ev Ekonomisi 2 0,7
Arkeoloji 1 0,3
Alman Dili ve Edebiyati 4 1,3
Veterinerlik 1 0,3
Iletisim 1 0,3
Gida Miihendisligi 1 0,3
TOPLAM 300 100,0

Tablo 2’deki durum ; yani sinif 6gretmenligi egitimi almis, ilkokuma yaz-
ma Ogretimi konusunda bir egitim 6gretim slirecinden gegmis 6gretmenlerin
cogunlukta olmasi, ankette sorgulanan goriislerin dogru bakis agis1 ve ilmi
bilgilerle degerlendirildigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce ka¢ kez birinci sinif okut-
tuklar1 arastirilmis elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun (%77.3) 5 kez ve daha az sayida birinci sinif okuttuklar1 goriil-
mustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Birinci Simif Okutma Siirelerine Iliskin Dagilim

Say1 Frekans (n) Yiizde (%)
5 kez ve daha az 232 77,3
6 kez ve daha fazla 68 22,7
TOPLAM 300 100,0

Tablo 3’e gore goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin birinci sinif 6greti-
mi ve ilkokuma yazma becerisini kazandirma konularinda tecriibeli olduklari
sOylenebilir.

Ogretmenlerin ses temelli ciimle ydnteminin uygulanisi ile ilgili bir kurs
alip almadigi arastirildiginda %57.3 iintin kurs aldig1, % 42.7’sinin ise bir kurs
almadig1 goriilmiistiir. Kurs alan toplam 172 6gretmenin aldiklart kurs stiresi
aragtirildiginda, en ¢ok %33.3 1liniin 5 giin siire ile kurs aldig1 gozlenmistir. Bir
is glinlinden daha az siirede kursa katilanlar “diger” kategorisinde incelenmis-
tir. Kurs alma durumlarina iliskin dagilimlar Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulanisi Ile iI-
gili Bir Kurs Alma Durumlarma Iliskin Dagilim

Say1 Frekans (n) Yiizde (%)
Kurs Almis 172 57,3
Kurs Almamais 128 42,7
TOPLAM 300 100,0

MEB, formator 6gretmenler araciligiyla yeni programlarla ilgili semi-
nerler ve hizmet i¢i kurslar diizenlemistir. ilkokuma yazma 6gretiminin nasil
olacagi ve ses temelli climle yonteminin etkinlikleri bu kurslarda kisaca ele
alinmistir. Ancak bu kurslarin tamaminda ilk okuma yazma 6gretiminin ele
alinmadig1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Kurslarda Fen ve Teknolo-
ji, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Tiirk¢e derslerinin programlar1 da ayni siire
i¢inde tanmitilmastir.

Tablo 5. Ses Temelli Ciimle Y6nteminin Uygulanist ile Ilgili Bir Kurs Alan
Ogretmenlerin Aldiklar1 Kurs Siirelerine iliskin Dagilim
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Kurs Suresi
(is giinii) Frekans (n) Yiizde (%)

1 15 8,7

2 - 2,3

3 7 4,1
5 99 57,6
10 22 12,8

15 12 7,0

20 1 0,5
Diger 12 7,0

TOPLAM 172 100,0

Siif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemiyle ilgili goriisleri ve go-
riislerin ortalama ve standart sapma (St. Sapma) degerleri Tablo 6’da verilmis-
tir.

Tablo 6. Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Ilgili Go-

risleri
: g
Gériisler — S 2 g g
| E 5 = | E| s | &
= : =) =) b= _— < n
S3 5 2 & = ) -
=)
yarm dgretm cagm hayagtanmasone | Mo | 5[ 15592 30 1] g
Yazma Ogretiil gagin itlyaglarna y % | 17,7 | 51,7 307 | 100 |~ :
diizenlenmistir.
Goriis 2: Ses temelli ciimle yontemi 72 aylik n 63 127 110 300 216 0.74
¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygundur. % 21,0 42,3 36,7 100 ’ ’
Goriis 3: Yeni yontem Tiirkgenin yapisina uygundur n 57 104 139 300 297 0.76
(Hece, kelime, ciimle, metin ¢abuk kavranmaktadir). % 19,0 34,7 46,3 100 ’ ’
.G.orus 4: Yeni yontemde metin olpsturabllmek n 105 70 125 300
icin ¢ok sayida ses, harf, hece, kelime olusturmay1 o 2,07 | 0,87
. %o 35,0 23,3 41,7 100
beklemek gerekmektedir.
Go.rus 5: Sestefl heceyez hec.evl.erden k?llmelere, n 106 35 109 300
kelimelerden ciimleye gidildiginden ciimlelere ¢ok 201 0.85
geg ulastimaktadir. Bu durum, ciimlenin anlamimin ’ >
o . Y% 35,3 28,3 36,3 100
kavranilmasini geciktirmektedir.
Goriis 6: Pargadan biitiine gidilmesi, ses birimlerinin n 68 102 130 300
(ses, hece) tek tek okunmasini gerekli kilmakta, 2,21 0,79
boylece akici ve siiratli okumaya engel olmaktadir. Y% 22,7 34,0 43,3 100
Goriis 7: Ciimle olustururken resim (gorsel) n 126 113 61
- . - 300
kullanilmasi, gézilin satir tizerindeki sigramalarina ve 100 1,78 0,76
dogru odaklama yapmasina engeldir. Y% 42,0 37,7 20,3
reim e yart senbold (har) algrom Kasmaoma. | ™, | 160, [ 90 |30 f300 oo
. - & ¥ % | 533 | 300 | 167 | 100 | > :
bir nedendir.
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Goriis 9: Ciimlelerde gorsel kullanilmasi, vurgu, n 129 97 74 300

tonlama ve ahenk unsurlarinin tam yapilamadig1 bir 1,82 0,80
okumaya neden olmaktadir. % 43,0 32,3 24,7 100

Goriis 10: Yeni yontemde “okuma” dolayisiyla

“anlama”, “yazma” becerisinin dgretimine gore ikinci " % 9;‘ 13 15 3 9?:1 3 301%0 2,00 0,79
planda kalmaktadir. ° ’ ’ ’

Goriis 11: Ses temelli ciimle yonteminin bitisik egik n 98 91 111 300 204 0.83
yaziyla uygulanmasi yararlidir. % 32,7 30,3 37,0 100 ’ ’
Goriis 12: Bitisik egik yaz1 6grencilerde estetik zevk n 62 89 149 300 529 0.79
gelistirecektir. % 20,7 29,7 49,7 100 ’ ’
Goriis 13: Ogrenciler bitisik egik yaz1 yazmada n 91 85 124 300 211 | os4
zorlanmaktadirlar, cabuk yorulmaktadirlar. % 30,3 28,3 41,3 100 ’ ’
Goriis 14: Bitisik egik yaziyla, cagin ihtiyaglarina

gore bireye mutlaka kazandirilmasi gereken bir " o 22 107 101 300 2,03 0,80
beceridir %o 30,7 35,7 33,7 100

Goriis 15: Yazmadaki yavaslik, 6grencinin okuma n 98 97 105 300 202 0.82
hizin1 da yavaglatmaktadir. % 32,7 323 35,0 100 ’ ’
Goriis 16: Ders kitaplarinin bitigik egik yaziyla

hazirlanmamasi, ilk kuma-yazma 6gretiminde n 33 76 169 300 738 0.78
somr{lar'a neden olmalftadlr (Yén.temm pekistirilerek % 183 253 563 100 ’ ’
ogretimine engel teskil etmektedir). ’ ’ ’

Goriis 17: Yontemin uygulanisi ile ilgili Bakanlik n 186 61 53 300 156 0.78
ogretmenleri tam olarak bilgilendirmistir. % 62,0 20,3 17,7 100 ’ ’
Goriis 18: Yapilandirict yaklasim ve ses temelli n 18 36 246 300

climle yontemine gore ilk okuma-yazma 6gretimi 276 0.55
l;ﬁzzlsllétllr(i:rogretmenler mutlaka bir egitim % 6.0 12,0 82.0 100

yontemin fam ve dogra oarak wyeutanmassigin | ™o, | 135 [ 19035 1300 o | o
ieterli o £ Ve § % | 520 | 363 | 11,7 ] 100 | " ’
Goriis 20: MEB’in 6nerdigi program kilavuzunda n 88 146 66 300

orneklerini verdigi etkinlikler tekdiizedir ve 1,93 0,71
ogrenmeye tam hizmet etmemektedir. % 29,3 48,7 22,0 100

Tablo 6’daki frekanslara gore bir yorumlama yapildiginda 6gretmenlerin
ses temelli climle yontemine genel olarak olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir.
Ogretmenler, yeni yontemi ¢agm ihtiyaglarma Tiirkgenin 6zelliklerine uygun
bulmakta; bitisik egik yaz1 6gretimini gerekli gormekte ve bu yazinin estetik
zevk kazandiracagma inanmaktadirlar. Gorsel okuma konusunda da olumlu
gortiise sahiptirler. Tablo 6’daki frekanslardan 6gretmenlerin okuma, anlama,
MEB’in yontemle ilgili ¢alismalar1 konusunda olumsuz goriislere sahip olduk-
lar1 sdylenebilir.

Goriis ortalamas1, Sinif Araligi = (Ust Smur- Alt Siir) / Sif Sayisi=
(3-1)/3= 0,67 olmak iizere, 1 ile 1,66 arasinda olanlar goriise katilmiyor, 1,67
ile 2,33 arasinda olanlar goriise kismen katiliyor, 2,34 ile 3,00 arasinda olanlar
ise goriise katiliyor olarak degerlendirilmistir.

Smif 6gretmenlerinin 8., 17. ve 19. goriislere katilmadiklari, 16. goriise
katildiklari, bunun disindaki goriislere ise kismen katildiklar1 gozlenmistir.
Gortislere katilma diizeylerine iliskin genel ortalama 2,04 ve standart sapma
0,22 olarak bulunmustur.
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Arastirma Hipotezlerinin Test Edilmesi

Aragtirma hipotezlerinin test edilmesinde istatistiksel analiz tekniklerinden
t-testi ve varyans analizinden yararlanilmistir.

H,: Ogretmenlerin kidemleri ile ses temelli ciimle yontemiyle ilgili goriis-
leri arasinda bir fark yoktur.

H,: Ogretmenlerin kidemleri ile ses temelli ciimle yontemiyle ilgili goriis-
leri arasinda bir fark vardir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore goriis ortalamalar1 ve standart sapma de-
gerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Simif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ses Temelli Ciimle Y 6n-
temiyle Ilgili Goriisleri

St.

Kidem n Ortalama | Sapma
1-5 24 2,09 0,26
6-10 102 2,02 0,22
11-15 62 2,02 0,22
16 39 2,06 0,24
20+ 73 2,04 0,22
Toplam 300 2,04 0,22

Tablo 7’ye bakildiginda kidemlere gore goriislere katilimin “kismen” dii-
zeyinde oldugu ve farkli kideme sahip 6gretmenlerin goriis ortalamalarinin
cok az bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farklili-
gin anlamli olup olmadigini test etmek icin varyans analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda, 0.05 anlamlilik diizeyinde, H, hipotezi reddedilememis, goriis or-
talamalar1 arasinda 6nemli bir fark bulunamamistir (p>0,05). Varyans analizi
sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Gériis Farkliliklarina Iliskin
Varyans Analizi Tablosu

s.d. F degeri p degeri
299 0,563 0,689

Ogretmenlerin her bir goriis i¢in vermis olduklar1 cevaplar dikkate alina-
rak, kidemin cevap ortalamalar1 arasinda bir farkliliga yol agip agmadigi aras-
tirllmistir. Kideme gore goriis ortalamalari ve varyans analizi sonuglar1 Tablo
9 ve Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 9. Simif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ses Temelli Ciimle Yn-
temiyle Ilgili Tiim Gériislere Iliskin Katilim Diizeyleri

=
= | 25| ¢ 5 S g | &
o S = = = < — <
Goriisler 2 = R = & = = £ «
2 | 25| 2 < ¥ = S | &
15 i % ’ 12,5 i 37,5 1250,0 241 000 | 23 | 07
Programindaki ilk ! - - - -
okuma yazma 6gretimi | 11-15 " % 15 242 2946 p 1829 0 62100 0 2,05 0,73
¢agin ihtiyaclarina - ° p : > : 0 : 3 : XE
yonelik diizenlenmistir. | 16-20 % 154 S6.4 282 100,0 0,66
20+ n 12 40 21 73 2,12 0,67
% 16,4 54,8 28,8 100,0
15 n 2 5 17 24 2,63 0,65
% 8,3 20,8 70,8 100,0
6-10 n 20 47 35 102 2,15 0,72
Goriis 2: Ses temelli % 19,6 46,1 34,3 100,0
climle yontemi 72 aylik s | ™ 19 31 12 62 1,89 0,70
¢ocuklarin geligim % 30,6 50,0 19,4 100,0
ozelliklerine uygundur. 1620 | M 8 15 16 39 2,20 0,77
% 20,5 38,5 41,0 100,0
20+ n 14 29 30 73 2,21 0,75
% 19,2 39,7 41,1 100,0
15 n 1 8 15 24 2,58 0,58
% 4,2 33,3 62,5 100,0
Gfiriis 3.: Yeni yontem | 6-10 n v 15 147 3837’3 4948’0 101200’0 2,33 0,72
E;;ﬁii‘ﬁf (ilagzna s | ® 19 20 23 62 2,06 | 0,83
kelime, ciimle, metin o 30,6 323 37,1 1000
cabuk kavranmaktadir). | 16-20 | ™ 8 10 21 39 233 081
% 20,5 25,6 53,8 100,0
20+ n 14 28 31 73 2,23 0,75
% 19,2 38,4 42,5 100,0
) 4 15 n v 9 s 2 . 1354,2 241 000 2,17 0,96
oriis 4: Yeni
yéntemdg metin 6-10 n v 31 104 2322,5 4847,] 101200,0 2,17 0,87
f;lulft;gﬁzg;f; " s | O 24 11 27 62 2,05 | 091
harf, hece, kelime ’ % 38,7 17,7 43,5 100,0
olusturmay1 beklemek 1620 | ™ o 11 16 12 39 2,03 0,77
gerekmektedir. %o 28,2 41,0 30,8 100,0
20+ n 30 18 25 73 1,93 0,87
% 41,1 24,7 34,2 100,0
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Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ses Temelli Ciimle Yén-
temiyle ilgili Tiim Gériislere Iliskin Katilim Diizeyleri (devam)

g
=S <
E R 8 =] =
£ Es| F 5 S = g E
Goriigler ) =22 = g = = = &
] © .3 G z G & ) :
¥ = M 2 M = o 7
n 6 11 7 24
1-5 2,04 | 0,75
Goriis 5: Sesten heceye, % 250 458 292 1000
hecelerden kelimelere, 6-10 n 37 30 35 102 1.98 0.84
kelimelerden ciimleye % 36,3 294 343 1000 i i
gidildiginden climlelere ) n 20 14 28 62
cok gec ulagilmaktadir. 1-15 % 323 22,6 452 1000 2,13 1 0.88
Bu durum, ciimlenin n 17 10 12 39
anlz}m}nln kavr.anllmasml 16-20 % 436 256 30,8 1000 1.87 1 086
geciktirmektedir. 0 n 26 20 27 73 2ot | 086
%o 35,6 274 37,0 100,0 ’ ?
n 6 10 8 24
1-5 % | 250 | 41,7 | 333 | 1000 208 1 078
Goriis 6: Parcadan
biitline gidilmesi, ses 6-10 " 27 2 3 o2 2,16 | 0,82
birim] gud ( ’h | Y% 26,5 314 422 100,0
irimlerinin (ses, hece
tek tek okunmasini gerekli 11-15 n % 111 77 1321 0 3861 3 6%00 0 244 | 0,78
kilmakta, boylece akict i 2 : T : s : P >
ve siiratli okumaya engel . n
olmaktadir. 16-20 % 179 43,6 38,5 1000 2211 0.73
n 17 30 26 73
20+ % | 233 | 41| 356 1000 | 212|073
n 16 6 2 24
15 % | 66,7 | 250 83 | 1000 | 142 ] 063
olustururken resim (gorsel) % 40,2 40,2 19.6 1000
kullanilmasi, goziin satir n 25 25 12 62
tizerindeki sicramalarina ve H-15 % 40,3 40,3 194 100,0 179 | 0,75
dogru odaklama yapmasina n 15 17 7 39
engeldir. 16-20 Yo 38,5 43,6 179 1000 179 10,73
n 29 24 20 73
20+ %o 39,7 329 274 100,0 188 | 082
n 16 6 2 24
1-5 % | 667 | 250 83 | 1000 142 10.65
. n 52 32 18 102
Goriis 8: Ig}.nde gorsel 6-10 % 510 314 176 1000 1,67 | 0,76
gﬁifgif?ecsﬁ lveée;;m 1n1s | " 38 13 1 62 1,56 | 078
sembolii (harf) algisini % 121 3 1621 0 - 17,7 3;00 0
karistirmasina bir nedendir. . n
16-20 %o 41,0 41,0 17.9 100,0 177\ 0.74
n 38 23 12 73
20+ % | 521 | 315| 164 | 1000 | 6|07
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Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gore Ses Temelli Ciimle
Yéntemiyle Tlgili Tiim Gériislere Iliskin Katilim Diizeyleri (devam)

=
g > S
Goriisler Q,E, E < E g z § % &
T |B28| 8§ z 6 5 £ | Z
~ B M N M = o )
n 12 7 5 24
1-5 % 50,0 29,2 20,8 100,0 L7107
n 45 37 20 102
Gériis 9: Ciimlelerde gorsel | 6-10 % 441 363 | 196 | 1000 | 175 | 076
kullanilmasi, vurgu, tonlama - - - -
’ ’ n 28 16 18 62
neden olmaktadir. . n 14 16 9 39
16-20 1 "0, | 350 | 410 | 231 | 1000 | M8 | 077
n 30 21 22 73
+
20 % 41,1 28,8 30,1 100,0 1.89 1 0,84
n 6 10 8 24
15 % | 250 | 417 | 333 | 1000 | 208 | 078
oL n 37 36 29 102
?‘l’(r“s l,f’(‘l‘gem Yoi“emde 6-10 % | 363 | 353 | 284 | 1000 | 0% | 080
okuma” dolayisiyla
“anlama”, “yazma” 11-15 no/ 16258 2(;23 2219 6?000 2,16 | 0,81
becerisinin 6gretimine gore ° 2 : T : 14’ m :
ikinci planda kalmaktadir. - n
P 16-20 % 20,5 43,6 35,9 100,0 2151 074
n 27 29 17 73
+
20 % 37,0 39,7 23,3 100,0 1.86 | 0,77
n 6 7 11 24
1-5 % 25,0 29,2 45,8 100,0 2,211 083
n 40 31 31 102
6-10 1,91 | 0,83
Goriis 11: Ses temelli % | 392 | 304 | 304 | 1000
climle yonteminin bitigik n 19 19 24 62
egik yaziyla uygulanmasi 1-13 % 30,6 30,6 38,7 100,0 2,08 | 0.84
yararhdir. n 13 13 13 39
16-20 % 33,3 333 333 100,0 2,00 | 0.82
n 20 21 32 73
20+ % 27,4 28,8 43,8 100,0 2,16 | 083
n 6 5 13 24
1-5 % 25,0 20,8 54,2 100,0 2,29 | 0.86
6-10 n0/ 21206 3‘;33 4161 1??)00 225 | 0.78
o b 5 9 9
Goriis 12: Bitisik egik yazi
vx . . n 13 18 31 62
gglr;c;tli(;lelzzizfstetlkzevk 11-15 % 21,0 29,0 50,0 100,0 2,29 | 0,80
' n 7 10 22 39
1620 % 17,9 25,6 56,4 100,0 2,38 1 0.78
n 15 22 36 73
+
20 % 20,5 30,1 49,3 100,0 2,29 1 0.9
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Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ses Temelli Ciimle Yon-

temiyle Ilgili Tiim Gériislere Iliskin Katilim Diizeyleri (devam)

% e
g o = 5 < <
z< | 2 - 5 . E | E
Goriisler % s k= = z 3 % <
=] o N = 7 = = - 2!
- = = < - < ) B -
~ = M, M M = o »n
n 5 9 10 24
1-5 % | 20,8 | 37,5 | 41,7 | 1000 221 | 0.78
n 31 24 47 102
. 6-10 2,16 | 0,86
Goriis 13: Ogrenciler Y% | 304 | 235 46,1 100,0
bitisik egik yazi1 yazmada n 24 18 20 62
zorlanmaktadirlar, gabuk 1-15 % 38,7 29,0 32,3 100,0 1,93 | 0.85
yorulmaktadirlar. n 10 15 14 39
16-20 % | 256 | 385 | 359 | 1000 2101 0,79
n 21 19 33 73
+
20 % 28,8 26,0 452 100,0 2,16 1 0.85
n 6 8 10 24
15 % | 250 | 333 | 41,7 | 100, 2171 082
Géoriis 14: Bitisik egik 610 | " % 352 4 3§5 5 322 4 1(1)(2)0 o | 200 | 081
yaziyla, ¢agin ihtiyaglarina - - - -
. n 19 24 19 62
gore bireye mutlaka . 11-15 % 30,6 38,7 30,6 100,0 2,00 | 0,79
kazandirilmasi gereken bir m T T 3
beceridir. - n
16-20 % 25,6 46,2 28,2 100,0 2,02 1 0,74
n 24 21 28 73
+
20 % 329 28,8 38,4 100,0 2,05 1 085
n 7 8 9 24
1-5 % 29,2 333 37,5 100,0 2,08 1 0,83
610 | " % 339 4 3?4 3 3736 3 1(1)(2)0 o | 207 | 081
(4 2 9 9 9
Goriis 15: Yazmadaki
yavaglik, 6grencinin okuma 11-15 n o 24 15 23 62 1,98 | 0,88
% 38,7 24,2 37,1 100,0
hizin1 da yavaslatmaktadir. m T D 3
n
16-20 % | 282 | 41,0 | 308 | 1000 2,031 0.78
n 26 23 24 73
+
20 % 35,6 31,5 32,9 100,0 197 | 0.83
n 5 24 59 24
1-5 o 2,41 | 0,83
% 20,8 23,5 57,8 100,0 i ’
Goriis 16: Ders kitaplarinin
bitisik cgik yazyla 610 | ™o | Neo | Pas | s | taog | 239 | 083
hazirlanmamasi, ilk okuma- - - - -
yazma 0gretiminde sorunlara 11-15 n ? 20 33 62 2,39 | 0,73
. . % 14,5 323 53,2 100,0
neden olmaktadir (Y &ntemin
pekistirilerek 6gretimine 1620 | ™ o 717 9 1§0 g 2(;1 3 3?00 0 2,33 | 0,77
engel teskil etmektedir). ° J J ’ J
n 15 16 42 73
+
20 % 20,5 21,9 57,5 100,0 2,37 1 081
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Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Kidemlerine Gére Ses Temelli Ciimle Yén-

temiyle Ilgili Tiim Gériislere Iliskin Katilim Diizeyleri (devam)

=
g § g g < g
-
. g €37 E g S, g F =
Goriisler 3 S = g = = = &
=2 2 .S 5 Z 5 = = :
iz g v 2 y = S %
n 13 3 8 24
15 % | 542 125 | 333 1000 | b7 | 0%
n 68 20 14 102
Gérils 17: Yontemin O 1 % | 67| 196 | 137] 1000 7|7
uygulanist ile ilgili ) n 43 10 9 62
Bakanlik 6gretmenleri tam 11-15 % 69,4 16,1 14,5 100,0 1451 0,74
olarak bilgilendirmistir. n 20 12 7 39
16-20 % | 513 | 308 | 179 | 1000 | 67| 077
n 42 16 15 73
+
20 % 57,5 21,9 20,5 100,0 1,63 1 0.81
n 1 0 23 24
1-5 o 2,91 | 041
%o 4,2 0,0 95,8 100,0 ’ ’
Goriis 18: Yapilandirici
- 6-10 n 4 11 87 102 281 | 048
yaklasim ve ses temelli % 39 10.8 85.3 100.0 ) )
ciimle yontemine gore ilk : : : :
e n 3 5 54 62
okuma-yazma 6gretimi 11-15 o 2,82 | 0,50
konusunda dgretmenler % 5 4.8 5 8.1 2887’1 3; 00,0
mutlaka bir egitim 1620 | ™ 2,67 | 0,58
almalidirlar. % 5,1 23,1 718 100,0
n 8 11 54 73
+
20 % 11,0 15,1 74,0 100,0 2,63 1 0.68
n 17 5 2 24
15 % | 708 | 208 83 | 1000 | 28| 069
Goriis 19: Yontem 6-10 " o, 5654 9 3736 3 ? 38 1?200 0 1,54 | 0,65
konusundaki teorik bilgiler - - - -
yontemin tam ve dogru 1n-1s | " » 3962 0 1422 ¢ ? 145 621 000 | 1552 | 0.74
olarak uygulanmast i¢in ° 3 : 30 : 2 : 3 :
eterlidir. - n
Y 16-20 % 38,5 51,3 10,3 100,0 172 1 0.6
n 29 33 11 73
+
20 % 39,7 452 15,1 100,0 1751 0,70
n 7 13 4 24
15 % 29,2 54,2 16,7 100,0 1,88 | 0,68
Gériis 20: MEB’in . n 34 49 19 102
onerdigi program 6-10 % 33,3 43,0 18,6 100,0 185 ) 0
kilavuzunda 6rneklerini n 15 27 20 62
verdigi etkinlikler H-15 % | 242 | 435 | 323 | 1000 | 208|073
tekdiizedir ve 6grenmeye n 12 18 9 39
tam hizmet etmemektedir. 16-20 % 30,8 46,2 23,1 100,0 1,92 10,74
n 20 39 14 73
+
20 % 274 53,4 19,2 100,0 1,92 10,68
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Tablo 10. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Tiim Gériislerdeki Farklilikla-
rma Iliskin Varyans Analizi Tablosu

Varyans | — S e < " © ~ 0 o =2
Analizi 2 2 g2 g2 2 2 2 2 = g2
] ] Qo Qo ] el ] ] ] Qo

Sonuglar1 | & ) @) @) @) @) @) @) @) @)

s.d. 299 1299 299 299 1299 {299 1299 |299 |299 |299

F degeri 0,992 (4,817 (2,475 [0,875]0,601 |1,783 |1,694 {0,996 |0,468 1,891

p degeri [0,412{0,001* |0,044* (0,479 0,662 0,132 |0,151 {0,410 |0,759|0,112

*p < 0,05

Tablo 10. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Tiim Goriislerdeki Farklilikla-
rina Iliskin Varyans Analizi Tablosu (devam)

— (@\] N <t w O o~ o0} (@) (e

Varyans | — | — | — | o | | e "o o
Analizi £ g = = = 2 g z 5 £
Sonuglar1 | 5 ) ) & &) ) & & & &
s.d. 299 | 299 | 299 | 299 | 299 | 299 | 299 | 299 | 299 | 299

F degeri |1,314|0,189 0,905 (0,246 0,212 | 0,058 | 1,518 {2,260 | 2,292 | 1,028

p degeri |0,265|0,944 0,461 {0,912 0,932 10,994 10,197 | 0,63 | 0,060 | 0,393

Yapilan analiz sonucunda, 0,05 anlamlilik seviyesinde, 2. ve 3. goriise kati-
lim diizeylerinin kideme gore farklilik gosterdigi, bunun disindaki goriislerde
ise ogretmenlerin gorlislerinde anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi gortil-
mustur.

Ogretmenlerin kidemlerine gore farklihk gosterdigi 2. ve 3. goriislerde,
hangi kidemlerin farkli oldugunu gérmek i¢in post-hoc testlerinden LSD testi
se¢ilmistir.

LSD testi sonucunda, kidemi 1-5 y1l arasinda olan 6gretmenlerin digerle-
riyle kiyaslandiginda “Ses Temelli Ciimle Yontemi 72 aylik ¢ocuklarin geli-
sim Ozelliklerine uygundur.” goriisiine yliksek diizeyde katilmakta olduklar
goriilmustiir. 11-15 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenler ise bu goriise diger-
lerine kiyasla daha diisiik diizeyde katilmaktadirlar.

“Yeni yontem Tirkcenin yapisina uygundur (Hece, kelime, ciimle, metin
cabuk kavranmaktadir).” goriisiine katilim diizeylerine bakilacak olursa, 1-5
yil arasinda kideme sahip olan 6gretmenler, bu goriise kidemi 11-15 y1l ara-
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sinda ve 20 yil ve Ustli olan 6gretmenlerden daha yiiksek; kidemi 6-10 yil
arasinda olanlar ise kidemi 11-15 yil arasinda olanlardan daha yiiksek diizeyde
katilmaktadirlar.

H,,: Ogretmenlerin daha dnce kag kez birinci siif okutmus olmalar ile ses
temelli ciimle yontemiyle ilgili goriisleri arasinda bir fark yoktur.

H,,: Ogretmenlerin daha &nce kag kez birinci sinif okutmus olmalar ile ses
temelli climle yontemiyle ilgili goriisleri arasinda bir fark vardir.

Ogretmenlerin daha 6nce okutmus olduklart birinci simf sayilarina gore,
goriis ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklari Birinci Sinif Sa-
yilarina Gére Ses Temelli Ciimle Yontemiyle lgili Goriisleri

St. Sapma
Say1 n Ortalama
5 kez ve daha az 232 2,04 0,22
6 kez ve daha fazla 68 2,03 0,23
Toplam 300 2,04 0,22

Tablo 11°e bakildiginda, daha once 5 ve daha az sayida birinci sinif okut-
mus olan dgretmenler ile 6 ve daha fazla sayida birinci sinif okutmus olan
ogretmenlerin gorlsleri arasinda biiylk bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Bu farkliligin anlamlilig1 t- testi ile arastirilmis, analiz sonuglar1 Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklar1 Birinci Sinif Sa-
yilarina Gore Goriis Farkliliklaria iligkin t-testi Sonuglar

s.d. t degeri p degeri
298 0,213 0,832

Yapilan t-testi sonucuna gore, 0.05 anlamlilik diizeyinde, H , hipotezi
reddedilememis, goriis ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunamamistir
(p>0,05). Tiim 6gretmenlerin ortak goriise sahip olduklar1 ve goriis ortalama-
larinin “kismen” diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Tiim goriisler ayr1 ayr1 dikkate alinarak 6gretmenlerin birinci sinif okutma
sayilarina gore goriislere katilim ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bu-
lunmus, elde edilen degerler Tablo 13°te verilmistir.

Gorlis ortalamalart arasindaki farklarin anlamli olup olmadig: t- testi ile
arastirilmis bulunan sonuglar Tablo 14°te verilmistir.
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ilk Okuma ve Yazma Odretim Yéntemiyle llgili Ogretmen Gériisleri

Tablo 13. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklar1 Birinci Smif Sayilarma

Gore Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Ilgili Tiim Gériislere Iligskin Katilim Diizeyleri

g
= & <
S| 2| - | B g g g
Goriigler ~ s £ 2 = = = S
5 g3 g 4 5 s = 3
175 = ¥ N M = =) )
. . | Skezve n 42 116 74 232
Gorus 1:Yeni Tur.l.q:e Rrogramlndakl daha az % 18.1 50,0 31,9 100,0 2,14 0,69
ilk okuma yazma 6gretimi ¢cagin ok T 39 T o8
ihtiyaglarina yonelik diizenlenmistir. ez ve n
vaglarmay U1 daha gok % | 162| s574| 265| 1000 10 | 06
o o 5 kez ve n 46 106 80 232 215 0.72
Guorus 2 Ses temelli climle N daha az o 19.8 45,7 345 100,0 s 2
yontemi 72 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygundur. 6 kez ve n 17 21 30 68 2,19 0,81
daha cok % 25,0 30,9 44,1 100,0 ’ ’
Goriig 3: Yeni yontem Tiirkgenin 5 kez ve n 40 81 111 232 231 0.75
yapisina uygundur (Hece, daha az Y% 17,2 34,9 47,8 100,0 ’ ’
kelime, ciimle, metin ¢gabuk 6 kez ve n 17 23 28 68 216 0.80
kavranmaktadir). daha ¢ok % 25,0 33,8 41,2 100,0 ’ ’
Goriis 4: Yeni yontemde metin 5 kez ve n 76 50 106 232 213 0.88
olusturabilmek icin ¢ok sayida daha az Yo 328 | 21,6| 457 100,0 ’ ’
ses, harf, hece, kelime olusturmay1 6 kez ve n 29 20 19 68 1.85 0.83
beklemek gerekmektedir. daha ¢ok % 26| 294 279 100,0 ’ ’
Goriis 5: Sesten heceye, hecelerden | 5 kez ve n 80 70 82 232 201 0.84
kelimelere, kelimelerden climleye daha az % 34,5 30,2 353 100,0 ’ ’
gidildiginden ciimlelere ¢ok
geg ulasiimaktadir. Bu durum, 6 kez ve n 26 15 27 68 201 0.89
ciimlenin anlaminin kavranilmasini | daha cok % 38,2 22,1 39,7 100,0 ’ ’
geciktirmektedir.
Goriis 6: Parcadan biitline 5 kez ve n 56 75 101 232 219 0.80
gidilmesi, ses birimlerinin (ses, daha az % 24,1 323 43,5 100,0 ’ ’
hece) tek tek okunmasini gerekli
kilmakta, boylece akic1 ve siiratli 6 kez ve n o 12 27 29 68 2,25 0,74
okumaya engel olmaktadir. daha ¢ok Yo 17,6 39,7 42,6 100,0
Goriis 7: Ciimle olustururken resim | S kez ve n 100 87 45 232 1.76 0.76
(gorsel) kullanilmasi, gdziin satir daha az % 43,1 375 19,4 100,0 ’ ’
tizerindeki sigramalarma ve dogru 6 kez ve n 26 26 16 68
. 1,85 0,78
odaklama yapmasina engeldir. daha cok % 38,2 38,2 23,5 100,0
Goriig 8: Icinde gorsel kullanilan 5 kez ve n 121 70 41 232 1.66 0.76
ciimleler, gocugun resim ve daha az % 522 302| 17,7 100,0 ’ ’
yazi sembolii (harf) algisini 6 kez ve n 39 20 9 68 156 072
karigtirmasina bir nedendir. daha cok % 574 294 13,2 100,0 ’ ’
- . . 5 kez ve n 102 73 57 232
Goriis 9: Cliimlelerde gorsel daha az % 440 315 24.6 100,0 1,81 0,81
kullanilmast, vurgu, tonlama ve
ahenk unsurlarinin tam yapilamadig1 | ¢ kez ve n 27 24 14 68
bir okumaya neden olmaktadir. daha ¢ok % 39,7 35,3 25,0 100,0 1,85 0,80
Goriis 10: Yeni yontemde “okuma” | S kez ve n 72 88 72 232 2.00 0,79
dolayisiyla “anlama”, “yazma” daha az % 31,0 37,9 31,0 100,0 ’ ’
becerisinin dgretimine gore ikinci 6 kez ve n 22 24 22 68 2,00 0.81
planda kalmaktadur. daha ¢ok % 324 353| 324 100,0 ’ ’
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Tablo 13. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklar1 Birinci Sinif Sa-
yilaria Gére Ses Temelli Ciimle Yontemiyle lgili Tiim Géoriislere Iliskin Ka-

tilim Diizeyleri (devam)

Mesiha TOSUNOGLU

g
I g g = g
Goriisler 23 é‘ g § g g i
= B = = = = = &
= = G & G 5 £ =
@n =] Y M 2 = =} @n
. 5 kez ve n 76 74 82 232
Goriis 11: Ses temelli ciimle o 2,03 0,83
yonteminin bitisik egik yaziyla gll:; 2:]2 n % 2 32,8 7 319 29 353 681 00,0
uygulanmasi yararlidir. daha cok % 304 25.0 0.6 1000 2,10 0,87
. . 5 kez ve n 49 73 110 232
Goriis 12: Bitisik egik yazi o 2,26 0,79
ogrencilerde estetik zevk 21‘3 iz i % 3 211 T3 31,5 39 474 6810070
gelistirecektir. daha cok % | 19| 235] s74] 1000] 2 | 07
M . e . 5 kez ve n 71 67 94 232
Goriis 13: Ogrenciler bitisik egik yazi o 2,10 0,84
yazmada zorlanmaktadirlar, gabuk glhei iz a % 0 30,6 3 28,9 30 40,5 68100,0
yorulmaktadirlar. daha cok % 294 265 44,1 100.0 2,15 0,85
- e - 5 kez ve n 69 86 77 232
quus 14: Bltlu$1k eglk yaziyla, cagin daha az % 297 37.1 332 100.0 2,03 0,79
ihtiyaclarina gore bireye mutlaka 6 kez ve I 73 X 34 3
kazandirilmasi gereken bir beceridir. 2,01 0,84
daha cok % 33,8 30,9 35,3 100,0
. 5 kez ve n 74 80 78 232
Goriis 15: Yazmadaki yavaslik, o 2,02 0,81
ogrencinin okuma hizini da gihz; 2\‘7ze n % % 31,9 7 34,5 27 33,6 68100,0
yavaslatmaktadir. daha cok % 353 250 39.7 100.0 2,04 0,87
° bl bl bl bl
Gortis 16: Ders kitaplarinin bitisik 5 kez ve n 41 61 130 232 538 0
egik yaziyla hazirlanmamasi, ilk daha az % 17,7 26,3 56,0 100,0 > 77
okuma-yazma 6gretiminde sorunlara
neden olmaktadir (Y6ntemin 6kezve |[n 14 15 39 68 237 0.1
pekistirilerek dgretimine engel teskil daha ¢ok % 20,6 22,1 57,4 100,0 ’ ’
etmektedir)
- .. . . 5 kez ve n 145 46 41 232
Goriis 17: Yontemin uygulanistile | gy ) % | 65| 198] 177] 1000| 2 | O78
ilgili Bakanlik 6gretmenleri tam olarak
bilgilendirmistir Gkezve —\n 4 15 12 68 1,57 | 078
& sur. daha cok %| 603 22,1 17,6] 1000] ’
Goriis 18: Yapilandirici yaklasim ve 5 kez ve n 13 26 193 232
ses temelli ciimle yontemine gore ilk | daha az % 5.6 11,2 83,2 100,0 2,78 0,54
okuma-yazma 6gretimi konusunda
ogretmenler mutlaka bir egitim 6 kez ve n o > 10 33 o8 2,71 0,60
almalidirlar daha ¢ok %0 7,4 14,7 77,9 100,0
- . . . | Skez ve n 125 79 28 232
G.or.us 19 Yon.tem konusunfiakl teorik daha az % 53.9 34.1 12.1 100.0 1,58 0,70
bilgiler yontemin tam ve dogru olarak 6 kez ve n 3 30 7 8
uygulanmasi i¢in yeterlidir. daha cok % 456 441 103 100.0 1,65 0,66
Goriis 20: MEB’in 6nerdigi program | 5kezve |n 67 111 54 232 1.94 0.72
kilavuzunda 6rneklerini verdigi daha az % 28,9 47,8 23,3 100,0 i i
etkinlikler tekdiizedir ve 6grenmeye 6kezve |n 21 35 12 68 187 0.69
tam hizmet etmemektedir. daha cok % 30,9 51,5 17,6 100,0 ’ ’
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Tablo 14. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklar1 Birinci Sinif Sa-

yilarina Gére Ses Temelli Ciimle Y6ntemiyle Ilgili Tiim Gériislerin Farklaria
[liskin t-testi Tablosu

Test — (@] on <t wv el o~ [o2e] (@)} 2
Sonuglari 2 g2 2 2 2 g2 2 2 2 g2
o ] He} o o ] (o] He) o ]

) @) ©) O ) ) ) @) @) )

s.d. 298 298 298 298 298 298 298 298 298 298

tdegeri | 0,370 | -0,434 | 1,375 2,308 | -0,052 | -0,516 | -0,858 | 0,927 | -0,423 | 0,000

p degeri | 0,711 0,664 | 0,170 | 0,022*

0,959 | 0,606 | 0,392 | 0,355 | 0,673 | 1,000

*p<0,05

Tablo 14. Ogretmenlerin Daha Once Okutmus Olduklari Birinci Sinif Sa-

yilarina Gore Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilgili Tiim Gériislerin Farklaria
[liskin t-testi Tablosu (devam)

Test
Sonuclari

Gorts 11
Goriis 12
Gortis 13
Gortis 14
Goriis 15
Gortis 16
Gorts 17
Gortis 18
Gortis 19
Gortis 20

s.d. 298 298 298 298 298 298

298 298 298 298
tdegeri |-0,669 |-1,099 |-0,413 [0,178 [-0,236

0,149 |-0,203 |0,921 |[-0,685 |0,775

p degeri |0,504 |0,273 |0,680 |0,859 0,813 (0,882 (0,839 |0,358 0,494 0,439

Tablo 14’°ten de goriilebilecegi gibi, analiz sonucunda “Yeni yontemde me-
tin olusturabilmek icin ¢ok sayida ses, harf, hece, kelime olusturmay1 bekle-

mek gerekmektedir.” goriisiine katilim ortalamalar1 arasinda 0,05 anlamlilik
seviyesinde bir farklilik gorilmiistiir.

Bu sonuca daha once 5 ve daha az sayida birinci sinif okutmus olan 6g-
retmenlerin bu goriise katilimlarinin, daha 6nce 6 ve daha fazla sayida birinci

siif okutmus olan 6gretmenlerin katilimlarindan daha yiiksek oldugu soyle-
nebilir.

Diger goriisler i¢in stmif 6gretmenlerinin daha dnce okutmus olduklar1 bi-

rinci siif sayisinin, bu goriiglere katilimlarinda bir farkliliga yol agmadig: go-
rilmiistir.

H,: Ogretmenlerin ses temelli climle yonteminin uygulanigina yonelik bir

kurs alma durumlari ile ses temelli climle yontemiyle ilgili goriisleri arasinda
bir fark yoktur..
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H . Ogretmenlerin ses temelli ciimle yonteminin uygulamsina ydnelik bir
kurs alma durumlari ile ses temelli climle yontemiyle ilgili goriisleri arasinda
bir fark vardir.

Smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yonteminin uygulanisina yonelik
bir kurs almis olmalarina gore, goriis ortalamalar1 ve standart sapma degerleri
Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ydnteminin Uygulanisina
Yénelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle I1-
gili Gorusleri

Kurs Alma Durumu n Ortalama | St. Sapma
Kurs almis 172 2,03 0,22
Kurs almamig 128 2,04 0,23
Toplam 300 2,04 0,22

Tablo 15’e bakildiginda, kurs almis olan 6gretmenler ile kurs almamis olan
ogretmenlerin goriislerinin yakin oldugu goriilmiistiir. Farkliligin anlamli olup
olmadigi t- testi ile aragtirilmis, analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Y6nteminin Uygulanisia Y 6-
nelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilgili
Gériislerine Iliskin t-testi Sonugclar

s.d. t degeri
298 -0,349

p degeri
0,728

Yapilan t-testi sonucuna gore, 0.05 anlamlilik diizeyinde, H, hipotezi
reddedilememis, goriis ortalamalar1 arasindaki fark, anlamli bulunamamigtir
(p>0,05).

Ogretmenlerin goriislere vermis oldugu yamitlarin tek tek incelenmesiyle
elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17°de verilmistir.

Gorls ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t- testi ile arag-
tirilmistir. Analiz sonucu Tablo 18°de verilmistir. Tablo 18’den de goriilebile-
cegi gibi yapilan analiz sonucunda, 0,05 anlamlilik seviyesinde hi¢bir goriis
ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Bu sonuca gore, ses temelli ciimle yonteminin uygulanisi ile ilgili bir kurs
almis olan 6gretmenlerin goriislerinin, bu konu ile ilgili bir kurs almamis olan
ogretmenlerin goriislerinden farkli olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Y dnteminin Uygulanisma Y 6-
nelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilgili
Tiim Goriislere iliskin Katilim Diizeyleri

g
PR s
Goriisler <E sT| £ g S E 3 oy
w =B e = =) = = = 5
; '; e :g = 7] k=] E‘ = =
-l [ M N N = =) @
Goriig 1:Yeni Tiirkge n 28 85 59 172
Kurs Al 2,18 10,69
Programindaki ilk okuma yazma urs Almis % 16,3 49,4 34,3 100,0 ’ ’
ogretimi ¢agin ihtiyaglarina yonelik | Kurs n 25 70 33 128 206 0.67
diizenlenmistir. Almamis % 19,5 54,7 25,8 100,0 ’ i
Lo - n 33 76 63 172
Somemt 72 i socokiamn A | vl 192] a42| see| wooo| P17 | BP
gelisim 6ze11i}l]<1erigne uygundur. Kurs n 30 31 47 128 2,13 0,77
Almamis % 23,4 39,8 36,7 100,0 i i
Goriis 3: Yeni yontem Tiirkgenin n 25 63 84 172
yapisina uygundur (Hece, Kurs Almus Yo 14,5 36,6 48,8 100,0 2,34 0.72
kelime, ciimle, metin gabuk Kurs n 32 41 55 128 518 0.80
kavranmaktadir). Almamis % 25,0 32,0 43,0 100,0 i ’
Goriis 4: Yeni yontemde metin n 56 44 72 172
Kurs Al 2,09 0,86
olusturabilmek i¢in ¢ok sayida urs Almis %| 326| 256 419  1000| = ’
ses, harf, hece, kelime olusturmay1 | Kurs n 49 26 53 128 203 0.90
beklemek gerekmektedir. Almamis % 38,3 20,3 41,4 100,0 i ’
Goriis 5: Sesten heceye, n 64 50 58 172
hecelerden kelimelere, Kurs Almis %| 372 291 337 1000 106 | O
kelimelerden ciimleye
idildiginden ciimlelere ¢ok
geg ulfsllmaktadlr. Bu dﬁrum Kurs n 42 3 31 128 2,07 0,85
N ; ’ Almamus % 32,8 27,3 39,8 100,0 ? ’
climlenin anlaminin kavranilmasini
geciktirmektedir.
Goriis 6: Parcadan biitiine n 38 63 71 172
gidilmesi, ses birimlerinin (ses, Kurs Almis % | 221|366 s3] 1000] 2P0 | 077
h tek tek ok kli
rdearmerees TS PR ECON R RN TE I
oY Almams %| 234] 305| 461| 1000| © :
okumaya engel olmaktadir.
Goriis 7: Climle olustururken K n 76 66 30 172
urs Alm 1,73 0,74
resim (gorsel) kullanilmasi, gdziin i Y% 44,2 384 17,4 100,0
tir tizerindeki 1
el P N RN RN TR TE I
e yap Almamis % | 391|367 242  1000] :
engeldir.
Goriis 8: Icinde gorsel kullamilan Kurs Alm n 97 50 25 172 1,58 0,73
ciimleler, gocugun resim ve " ' Y% 56,4 29,1 14,5 100,0 ’ ’
yaz1 sembolii (harf) algisini Kurs n 63 40 25 128 1.70 0.78
karistirmasina bir nedendir. Almamis % 49,2 31,3 19,5 100,0 ’ ’
Goriis 9: Ciimlelerde gorsel n 76 59 37 172
Kurs Al 1,77 0,78
kullanilmasi, vurgu, tonlama urs Alms % 44,2 343 21,5 100,0
ve ahenk unsurlarinin tam
yapilamadig1 bir okumaya neden Kurs n >3 38 37 128 1,87 0,83
Almamis % 41,4 29,7 28,9 100,0 ? ’
olmaktadir.
Gériis 10: Yeni yontemde “okuma” | Kyrs Almis | ™ 51 77 44 172 196 | 074
dolayistyla “anlama”, “yazma” % 29,7 44,8 25,6 100,0
becerisinin dgretimine gore ikinci | Kurs n 43 35 50 128 205 0.85
planda kalmaktadir. Almamis % 33,6 27,3 39,1 100,0 ’ ’
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Tablo 17. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Y&nteminin Uygulanisma Y6-
nelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilgili
Tiim Goriislere iliskin Katilim Diizeyleri (devam)

=)
£, |28 & E = | g
Goriigler - 5 ] = g 2 s = 5
= = = X = =] = = 8 7]
s =5 e = = 2 G ° = o
= [ 4 M M = ] 2]
o n 55 50 67 172
G"iiriis ¥1V: Se~s‘te‘melvl.1 ciimle Kurs Almig % 32,0 29,1 39,0 100,0 2,07 0,84
yonteminin bitisik egik yaziyla X 5 1 ) 28
uygulanmast yararlidir. urs n
i Y Almams %| 336| 320| 344| 1000| 201 | 083
- o n 28 54 90 172
?0"“5_12: B1t1$1k. egik yazi Kurs Alms % 16,3 314 523 1000 2,36 | 0,75
ogrencilerde estetik zevk K 3 35 9 28
elistirecektir. urs n
gelistirecekt Almams % |  266| 273] 461| 1000| 220 | 08
o . . n 58 45 69 172
Gériis 13: Ogrenciler bitisik egik yaz1 | Kurs Almug % 33,7 262 40,1 100,0 2,06 | 0,86
yazmada zorlanmaktadirlar, ¢abuk
yorulmaktadirlar. Kurs n 3 40 >3 128 2,17 | 0,81
Almams % 25,8 31,3 43,0 100,0 ’ ’
- s B n 48 61 63 172
quus 14: B1t1"$1k eglk yaziyla, gagi | Kurs Almig % 27,9 35,5 36,6 100,0 2,09 | 0,80
ihtiyaglarina gore bireye mutlaka
kazandirilmasi gereken bir beceridir. Kurs n 44 46 38 128 1,95 | 0,80
Almamis % 34,4 35,9 29,7 100,0 ’ ’
- . n 58 63 51 172
90[’“5 15: Yazmadaki yavaslik, Kurs Almis % 337 366| 297 100,0 1,96 | 0,80
Ogrencinin okuma hizini1 da
yavaslatmaktadir. Kurs n 40 4 4 128 2,11 | 0,85
Almamis % 31,3 26,6 42,2 100,0 ’ ’
Goriis 16: Ders kitaplarmin bitisik n 34 43 95 172
egik yaziyla hazirlanmamast, ilk Kurs Almus % 19,8 25,0 55,2 100,0 235 107
okuma-yazma 6gretiminde sorunlara
neden olmaktadir (Yontemin Kurs n 21 33 74 128
pekistirilerek dgretimine engel tegkil | Almams % 16,4 258 57.8] 1000 241 | 0,76
etmektedir).
- . . . n 106 38 28 172
Goriis 17: Yon“tev:mm uygulanist ile Kurs Almis % 61.6 2.1 163 100,0 1,55 | 0,76
ilgili Bakanlik 6gretmenleri tam olarak
bilgilendirmistir. Kurs no |80 2 25128 1,57 | 0,80
Almamis % 62,5 18,0 19,5 100,0 ’ ’
Goriis 18: Yapilandirict yaklasim ve | Kurs Almis n o 10 22 12 1401 4 172] 2,76 | 0,55
ses temelli cimle yontemine gore ilk % >.8 8 81, 00,0
okuma-yazma 6gretimi konusunda
ogretmenler mutlaka bir egitim Kurs n o 8 14 106 128 2,77 | 0,55
almahdirlar. Almamis % 6,3 10,9 82,8 100,0
n 84 67 21 172
Gériis 19: Yontem konusundaki teorik | Kurs Almis % 48| 390| 122] 1000| D63 | 069
bilgiler yontemin tam ve dogru olarak K = ) 1 28
uygulanmasi igin yeterlidir. urs n
Ve iy Almans % | s63| 328 109| 1000| 3 |90
53 85 34 172
Goriis 20: MEB’in 6nerdigi program | Kurs Almig " o 1,89 | 0,70
N . S Yo 30,8 49,4 19,8 100,0
kilavuzunda 6rneklerini verdigi
etkinlikler tekdiizedir ve 6grenmeye Kurs n 35 61 32 128
tam hizmet etmemektedir. Almamis % 273 47.7] 250| 1000 1,98 | 0,73
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Tablo 18. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulanisina

Yénelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Y&ntemiyle 11-
gili Tiim Goériislerin Farklarina Iliskin t-testi Tablosu

Test
Sonuclari

Gortis 1
Goriis 2
Gortis 3
Goriis 4
Goriis 5
Gortis 6
Gortis 7
Gortis 8
Goriis 9
Goriis 10

s.d. 298 298 |298 |298 |298 298 298 298 298 298

tdegeri |1,477 [0,4781,84410,604 |-1,063 [-0,377 |-1,342 |-1,386 |-1,085 |-1,031

p degeri [0,14 |0,633|0,66 |0,546 (0,289 |0,706 |0,180 {0,167 |0,279 |0,304

Tablo 18. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Y6nteminin Uygulanigia Y 6-
nelik Bir Kurs Alma Durumlarina Gére Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Tlgili
Tiim Goériislerin Farklarina iliskin t-testi Tablosu (devam)

= o © i b A = ® =) S
Test |2 2| £\ 2| 2| 5| E|E|E| 2
Senuglart | 3 O > O o 3 3 O O &

s.d. 298 1298 298 298 1298 |29

o]

298  |298 298 1298
tdegeri |0,635 |1,802 |-1,100 |1,433|-1,565|-0,654 |-0,262

-0,152 [ 1,079 |-1,044

p degeri |0,526 0,073 |0,272 [0,153]0,119 |0,514 |0,793 0,879 |0,281 |0,297

SONUC ve ONERILER
Aragtirma bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ses temelli ciimle yontemi 6gretmenler tarafindan genel olarak benimsen-
mistir. Ogretmenler, Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminin ilk basamagi olan

ilk okuma ve yazma 6gretiminin bu yontemle gergeklestirilebilecegi goriisiin-
dedirler.

Yéntemin olumlu ve olumsuz yénleri vardir. Ogretmenlerin goriislere ver-
digi cevaplara gore bunlar asagidaki sekilde siralanabilir:

Y ontemin olumlu yonleri
Cagin ihtiyaglarina yonelik diizenlenmistir.
Tiirkgenin yapisina yoneliktir.

Bitisik egik yaziyla baglanmaktadir.
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Bitisik egik yazinin 6grencilerde estetik zevki gelistirecektir
Ciimle olusturmada gorsel kullanilip gorsel okuma yapilmaktir.
Yontemin olumsuz yonleri:

Metin olusturmak icin ¢ok beklemek ve bir¢ok 6grenme gerceklestirmek
gerekmektedir.

Ciimlelerin anlamlarinin kavranmasi gecikmektedir.
Akici ve siiratli okumaya engel olmaktadir.
Yazmadaki yavaslik, okuma hizin1 yavaslatmaktadir.

Ogrenciler bitisik egik yaz1 yazarken zorlanmakta ve ¢abuk yorulmakta-
dirlar.

Goriildigl gibi yontem, Tiirk¢enin “anlama” ve “anlatma” boyutlarinin
ogretiminde zorluklara neden olmaktadir. Bu durum, dil gelisiminde fren ola-
bilir, temel dil becerilerinin esit sekilde kazanilmasini engelleyebilir.

Ogretmenler ilk okuma yazma 6gretiminde “gdrsel” kullanimi konusunda
olumlu goriise sahiptirler. Gorsellerin okumada bir engel teskil etmeyecegi ;
resim ile harf algisinda 6grencilerin bir karistirma yapmayacagi, gorsel kulla-
niminin vurgu, tonlama ve ahenk unsurlar1 yoniinden okumayi niteliksizlestir-
meyecegi diisiincesindedirler.

Ogretmenler ses temelli ciimle yénteminin birinci sinif 6grencilerinin geli-
sim Ozelliklerine uygunlugu, “okuma-anlama”nin yazma becerisine gore ikin-
ci planda kaldigy, bitisik egik yazinin ¢agin bir ihtiyaci oldugu, program kila-
vuzundaki orneklerin yeterliligi hususlarinda net fikirlere sahip degillerdir.

Ogretmenler, ses temelli ciimle ydntemiyle ilgili MEB’i yetersiz bulmakta-
dir. Ogretmenlerin yetersiz buldugu konu ve uygulamalar s6yle siralanabilir:

Bakanligin, 6gretmenleri yeni yontem konusunda yeterince bilgilendirme-
mesi.

Ders kitaplarinin bitisik egik yaziyla hazirlanmamasi.

Yeni yontemle ilgili ¢alismalarin teorik diizeyde kalmasi, bu bilgilerin uy-
gulama i¢in yeterli sayilmasi.

Ogretmenler, yapilandiric1 yaklasim ve ses temelli ciimle yontemi konu-
sunda egitime ihtiya¢c duymaktadirlar.

Kidem, yeni yontemle ilgili bir kurs alma, daha 6nce birinci sinif okutma
nitelikleri, ses temelli climle yontemiyle ilgili 6gretmen goriislerinde etkileyi-
ci, fark yaratict unsurlar olmamaistir:

2006-1 M Belleten — 219




ilk Okuma ve Yazma Odretim Yéntemiyle llgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemiyle ilgili goriislerinde kideme gére
farklilik yoktur. Kidem, yirmi goriis arasinda “Ses temelli ciimle yontemi 72
aylik cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygundur.” ve “Yeni yontem Tiirk¢enin
yapisina uygundur.” goriislerine sadece katilim diizeylerinde etkili olmustur.

Ogretmenlerin daha 6nce birinci sinif okutma sayzsi ile ses temelli ciimle
yontemiyle ilgili gorlisleri arasinda fazla bir farklilik yoktur. “Yeni yontem-
de metin olusturabilmek ic¢in ¢cok sayida ses, harf, hece, kelime olusturmay1
beklemek gerekmektedir.” goriisiine katilma ortalamalar1 arasinda bir farklilik
vardir. 5 ve daha az sayida birinci stnif okutalar, goriise digerlerinden daha
fazla katilmaktadirlar.

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine yonelik bir kurs almasi ile gé-
riisleri arsinda bir fark yoktur.

Bu sonuclardan hareketle ilkokuma yazma 6gretimiyle ilgili su 6neriler ya-
pilabilir:

[k okuma yazma 6gretmek i¢in yontem se¢iminde 6gretmenler serbest bi-
rakilmalidir.

Ogretmenler yeni yontemlerle ilgili egitim siireclerinden gecirilmelidir.
Ses temelli climle yontemiyle ilgili farkli ilmi aragtirmalar yapilmalidir.

Yontemlerin birbirine iistiin yonleri, uzun zaman dilimlerinde yapilacak
uygulama sonugclarina gore belirlenmeli, bu sonuglar dogrultusunda yontem
secimine gidilmelidir.

Dil 6gretiminde kullanilacak yontemlerin se¢ciminde sadece Egitim Bilim-
lerinin gelismeleri degil; dili ilgilendiren biitiin bilim dallarinin gelismeleri ta-
kip edilmeli ve dilin 6zelliklerine uygun olan yenilikler 6gretim programlarina
yansitilmalidir.
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