ANADILI OLARAK TURKCENIN OGRETIMINE
TARIHSEL BIR BAKIS

Brsir GOEUs

Her ulusun kendi dilini yeni kusaklarma 6gretmesi, varhfim korumak,
kiiltiiritnii yiiceltmek yolunda énemli bir yer alir. Denebilir ki bu konudaki
-cabasi, ulusun uygarhk ve ulusal bilin¢ derecesini gésterir. Bugiin anadiline
biiyiik bir sevgiyle sarihp onu, kendi temelleri iizerinde gelistirerek cagdas
uygarhk dilleri diizeyine getirmefe cahgan ulusumuzun, ge¢miste dilini 63-

retmek konusundaki anlayis ve etkinliklerine, bu yaz ile bir géz atiyoruz.

Anadili 6gretimi, tarthimizde ¢ evre gosterir: 1. Medreseclerin kurulu-

sundan Tazimat ¢agma kadar, 2. Tazimat ve Mesrutiyet ¢agi, 3. Cumhuriyet

cagl,

MEDRESELERDE VE SIBYAN OKULLARINDA

Tiurklerin Islambktan &neceki uygarhklarinda efitim, kurumlagmus de-
gildi, yaygindi; yeni kusaklar, bilgiyi bir okulda degil, toplum i¢inde kazanir-
lardi. Anadili de boyle ogrenilirdi.

Islam uygarhi igindeki Tiirk toplumlarinda egitim kurumu, medrese
(ders okutulan yer) oldu. ilk medrese, Selcuklu veziri Nizam'iil Miilk tara-
findan, 1065 tarihinde Bagdat’ta acilmisti. Osmanlilarda da ilk medresey:
1331 yih, Iznik’te Orhan Gazi kurdu. Amaer Isldm dinini ve bundan ¢ikan te-
mel bilimleri 63retmek olan bu egitim kurumu, bir Tirk kurulugu oldugu hal-
de, Tiirkceyi bir 6gretim konusu olarak almamisti. Yaga ve dnceki 6grenim
durumuna bakldmadan 8grenei ahnan bu kurumlarin ilk basamagi olan ip-
tida-i hari¢ siniflarmnda, yalmz sibyan okullarinda okuma 6frenmemis 83-
rencilere, Arap alfabesine gore okuma ve yazma 6gretilirdi. Bu konuda, bun-

dan bagka bir 63retim etkinlii yoktu.

Medreseler 6fretime, onceleri Arapca ile baglamissa da, XV, yiizyildan
sonra, ders kitaplarmin ve kaynak kitaplarin Tiirkgeye cevrilmesi ya da Tiirk-
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¢e yazlmasiyle, 63retim dili Tiirkceye dénmiistii. Medreselerin bir makameca
onanms, saglam bir programlar yoktu; okutulan dersler gelenekle bir prog-
ram niteligi kazanmsti. “Lisani ilimlex” adi altinda Arapca nahiv, liigat,
beyan, edep (edebiyat) gosterilirdi. Sonralari programlara Farsca da girdi.
1909°da medrese programlar: islah edilip de “finun-u hazira’ dersleri konur-
ken, programlarda “Osmanh sarfi, nahiv ve beldgat, yaz1, imld ve kitabet”
dersleri de yer aldi. 1923°te ise Ankara’da Ser’iye Vekaletinin medreseler i¢in
haz1rladig1 programa Tirk edebiyati bile konmustu.

Medreselerde Tirkeenin bir 63retim konusu olarak ele ahnmamasmm
cesitli nedenleri vardi: Tiirkce, Tiirk halks i¢in 63renim gerekmeden anlagsilan
bir dildi. Bilim dili degildi. Arapca ise, dnce Kur’an dili idi; Kur’ant anla-
mak i¢in bu dili 6grenmek gerekti. Din ya da bagka bilim konularinda hemen
biitiin kitaplar Arapca yazlmisti; hatta Tirklerden yetigmis bilginler bile
eserlerini Arapca yazarlardi. Bu nedenlerie Arapca, medreselerde bas kiseyi
aldy ,. _

Su da var ki, medreseler, Tiirk edebiyatina, delayisiyle yardim eden ku-
rumlardan biri oldu. Medreselerde Arapca, Farsca ve bu dillerin edebiyatlan
ogretilirdi. Bu iki edebiyat, medrese yoluyle Tiirk edebiyat1 iizerinde pek
biiyiik bir etki yapti. Tiirkce edebiyat, metresede bir ders konusu olmamak-
la birlikte, gerek 63retmenleri, gerek 6Zrencileri arasinda yaygmm bir merak
ve etkinlikti. Divan edebiyati, ashinda bir yiitksek simif edebiyat: idi; bu sumf
icinde de edebiyat merakim yasatip siivdiirecek bir kiiltiir ve etkinlik yasgarda.
Eski kiiltiiritmiizde hoca olsun, kad: olsun okumus adam, manzum bir tarih,
hir taglama, 6vgii, muamma vb.’ni yazabilen kimse demekti. Sairlerimizin
hemen hepsi, temel olarak medrese 6grenimi gormiis insanlardi.

Okuma-yazma sibyan (sabi kelimesinin c¢ogulu: c¢ocuklar) okullarinda
(halk arasindaki adi “mahalle mektebi”) 63retilirdi. Camilerin icindeki kii-
ciik hiicrelerde ya da medreselere bagli olarak, kiz ve erkekler icin, bazan
yalmz kizlar icin acillan sibyan okullarma 4-7 yagindaki ¢ocuklar alinirds.
Ogretmenlerinin medzese bitirmis olmalarma bakilmaz, Kur’an ve bazi din
kitaplarim1 okuyabilmeleri yeter bulunurdu. Bu okullarmn da programlar
yoktu. II. Bayezit, kendi adma yaptirdiZi camide ac¢tifr sibyan okulunun
vakfiyesinde: “.... muallim ve halife talim-i Keldm-1 Kadim ve Kur’an-1 azim
ederler” diyor. Amac¢, Kur’an okumayi, imanin temellerini ve ibadet sekil-
lerini gretmekti. , _

Sthyan okullarinda hemen okumaya gecilmez, ¢agm padigahi, biiyiik-
leri icin dualar, ayrica ilahiler &3retilirdi. Sonra “Supara™ (Farsca sipare:
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Kur’an ciizii) denilen bir elifba (alfabe) kitabindan okumaya baslanirds. Ogre-
tilen alfabe, Arap alfabesiydi; Tirkcedeki p, ¢, § seslerini gbsteren < ¢ z %
harflerini kapsamazdi. Okumada biresim (synthese) yontemi uygulanirdi. (Bu
yontemde énce harfler 6gretilir, sonra heceler yaptuilir, sonra da kelimeler,
ciimleler.) Harflerin 6gretilmesinde baz benzetmelere basg vurulur ve bunlar
tekerleme seklinde ezberletilirdi:

« tekne gibi,

<& ona benzer.

L tavsan kulakl

% ona benzer

¢ gomak gibi

- O ¢anak gibi...

Hem de harfler, okuyup yazm‘é ogrenmede biiylik kolayhfi oldugu halde,
sesleriyle degil, isimleriyle égretilirdi; me yerine mim, ne yerine nun, ka ye-
rine kaf gibi. Harflerin harekelerle (esre, iistiin, &tre) okunmasima ancak
1846’da baslanmast1.

Harfler alfabe sirasiyle, iyice ezberletildikten sonra harekelerle okunusuna
gecilirdi: Elif iistiin e, be esre bi, te Otre tii... gibi. Bundan soura da heceler
yapibrdi: efif iistiin e, nun : en. Kef dtre kii, be : kiib... gibi. Hecelerin anlam-
s1z olusu, bu nedenle cocuklarda ilgi uyandirmayacag: ve giic 6Zrenme so-
nucu doguracag diisiinitlmezdi. Ayrica, harften kelimeye ve ciimleye giden
bir égretim yoénteminin, bu yasta her seyi biitiin olarak goriip kavrayan,
elemanlara inemeyen cocuk psikolojisine aykiri diistii3ii de bilinmezdi.

Sibyan okullarmda, “kayit ve kabul zamani” olmadigi ve her gelen ¢o-
cuk okula alindig: i¢in, hoca her ¢ocuga bireysel bir 6gretim uygulardy; oku-
may1 6grenen ¢ocuga yazi gbstermeye baglardi. Ama bu sozden, biitiin 6g-
rencilerin yazi 6grendikleri anlami ¢ikarilmasin. Misliman' bix toplumda
amac, ibadet icin Kur’an okuyabilmek oldugundan delayi, yaziya onem ve-
rilmezdi. O giinkii toplum ortaminda yazinin pek gereksinilmedigini de ha-
tirlatmamz yerinde olur. Ashnda belli bir 6gretim siiresi de olmayan bu
okullardan birgok &Zrenciler, okumayi 6grendikten sonra ayrihrlardi. Eski
toplumumuzda okuyup da yazamayan pek cok insan bulunmasmmn nedent
budur. Hangi 6grencinin yazya baglayacak bir diizeye eristigini hoca karar-
lastirirdr. Okuma gibi, yazma 3retmek icin de harflerden baglatihrdi. Yam
piretirken uygulanan bu biresim ydnteminin sakimealar: da bilinmezdi. Yaz:
icin kullanilan en eski aracin tas tahta ile, bunun lizerinde iz birakabilen,
kiil rengi bir kalem (ya da ince tebesir) oldugunu saniyoruz. Ogrenci bu tahta
_iizerine yazar yazar silerdi. Kagit, sibyan okullarma ¢ok sonra girmigtir. “Gif-
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te aharh (ak cilal)” denen bu kéfitlara 6frenci yazi yazdiktan sonra kagid:
yikar, kurutur, sonra miihre ile parlatarak tekrar kullanirdi,

Sibyan okullar:, memlekette en yaygn egitim kurumlarydi. Halkimizin -
pek biyiik ¢ogunlugu egitimi bunlardan aliyordu. Bu nedenle sibyan okul-
larinin  diizeltilmesi icin II. Mahmut zamaninda bazi hareketler goriil-
dit. Bizim konumuz yalniz anadili 63retimi tarihgesi oldugu icin bu hareket-
leri anlatmayacagiz. II. Mahmut zamanmdal, sibyan okullar: kiigiik, biiyiik
diye ikiye ayrlmisti. Kiiciiklerde yalniz Kur’an dgretilecekti. (“Simf-1 Sani”
admmi alan biiyikler igin bakimz: Riistiyeler)

1848°’de hocalara gondevilen bir “talimat’ta, bu okullarda yaz &3reti-
mine énem verilmesi istenmis, okullara tag tahta ve divit gonderilecedi de
belirtilmisti. - 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin “Mekétib-i Sibyani-
yve” bélimiinde, Tirkce programm i¢in “Usul-ii cedide vechile elifba, yazn
talimi” deniyordu. (bkz. s. 130), :

Devletin, sibyan okullarini bunlara benzer dizeltme hareketleri, daha
gok Istanbul ve ¢evresinde etki gosterdi. Sibyan okuilari, 1924 tarihinde
“Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ¢ikariip da medreselerle birlikte kaldmilncaya
kadar, medrese etkisinde, hemen hemen yalniz K%n"a,n okumay: 63retmek
amacryle caligt.

£
&

Bu evrede ogretime “lUmmetecilik” idlkiisi kilavuzluk ediyordu. Bu

nedenle, 1sldm dininin kaynafi olan Arapca, Tiirkceyi golgede birakmigti

Tiirkcenin medrese ve sibyan okullarinda bir 3retim konusu olarak
geregl gibi yer almayigi, dilimiz tzerinde olumsuz sonuclar dofurmugtur:
Tiirk¢enin seslerini kapsayan bir alfabe 6Zretilmemistir; kelimelerin yazim
(imlési) da gosterilmemistir. Bu nedenle dilde imla hirligi dogmamustir. Dilin
bir bilim konusu olarak ele alinmamasindan dolay: kurallar saptanamamus,
kelimeleri toplamip anlamlari incelikleriyle belirtilmemistir. Bunun sonucu
olarak Tiirk¢e’nin zenginlikleri tanmamamgtir. Ayrica, Tirkce, 63retim
kurumlarinda yer alan bir konu deZeriyle islenip geligtirilememis, bilim dili
olmak i¢in gerekli nitelikleri kazanamamis, zenginlesmemistir. Edebiyatta ise
yazarlarnn kigisel zevklerine, fantezilerine gore, yabanc: kelimelerle dolu, siislit
bir dil olmustur; bir diisiince, duygu dili olamamstir; A. Hamdi Tanpinar'n de-
| digi gibi: “Eski nesirde iislip da tesekkiil edememistir®”. Sonraki kugaklar Tiirk-

! Meclis-i Umur-u Nafia Layihasi. 5 subat 1839.
* A. Hamdi Tanpmar, XIX. Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi. I. cilt, s. 78. Ist. 1956,
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¢eyi bu durumundan kurtarip arhifina gotiirmek icin ¢aliymak zorunda kal-
mislardir. Biitiin bu sonuclardan daha kétiisii, aydmmizda anadili sevgisi

dogmamistir; onu yetersiz, fakir ve kaba bulmustur.

TANZIMAT CAGI VE SONRASI

II. Mahmut zamaninda, toplumda bir¢ok “islahat” yapilmig, yeni dev-
let orgitleri kurulmustu. Yeni érgitlerin ¢ahsmasi, merkezden emirler veril-
mesini gerektiriyordu. Bu da, devlet érgiitiiniin daha ¢ok merkezilesmesi
sonucunu dogurdu. Devlet drgiitiinde, yazi yazmayi bilen yeni memurlara
ve, konumuz bakmmindan daha énemlisi, yeni bir yazisma diline gereklik
duyuldu.

Yeni memurun devlet yénetimi yazigmasinda kullandigy dil, eski miin-
sinin kendi zevki ve hayaline gore siisledifi nesir olmayacakti; kanun, emir,
yénerge bigiminde bir diisiince anlatacak bir nesir olacakti. A. Hamdi Tan-
- pinar, yukarida andigimuz eserinde, II. Mahmut ¢af1 icin gbyle diyor: “Dev-
letin, icinde bulundugu siyasi giiclik, zaman zaman olsa bile hiikiimeti ka~
mu oyundan destek istemeye gotiiriiyordu.... Islahat isinin bu destege ne ka-
dar derinden muhta¢ oldufunu anlayan hiikiimet sik stk beyannameler ve
fermanlarla halka bas vuruyordu. Béylece ayiklanmis, kolay anlagihr bir
yazi tarzmna gittikce daha farla ihtiyag gorilliiyordu. Bu devirde Bab- Ali
memuriyetlerinde yapilan terfilerde hemen daima sade, etrafl, agk bir ifade
tarz1 ustiinliik olarak aramyordu.” (say. 78). ‘

Daha sonralar, ozellikle gazete ve dergilerin kullandigt dil, halka bir
diisiince- anlatmak, bir bilgi vermek amaciyle sadelesmek zorunda kalds. Dil
artik, devlet yonetiminde daha genigleyen bir énem kazanmis, toplumda ise
halka kendi sorunlarim: bildirmek, ayrica bilgi vermek gérevini “almigtr. O-
kullara da girmesi, cesitli yénleri've gorevleriyle ogretilmesi cok tabii bir

‘ sonuctu.

Tanzimat cagmda Tirk¢e bu nedenlerle nem kazand Tiirkgenin 8-

renilmesi gerektiZi inanci dogdu.

Daha onceleri, sibyan okulunu bitirenlerden memur olmak isteyenler,
dairelere “sakirt”’ adiyle girerler, “halife” denen memurlarin yaninda yeti=
sirlerdi. Yukarida ac¢iklanan nedenlerle bu yetisme yontemi yetersiz goriildi.
Daha I. Abdiilhamit zamamnda, Bahcekapi’da bir memur okulu acilmists
(1781); programi kesin olarak bilinmemekle birlikte, buradaki 6grencilerin
dogru yaz yazabilmek i¢in Arapca, Farsca kavaitle, Tiirkce insa ornekleri
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gordiilderi sanilabilir. II. Mahmut zamanmda ise, 11 subat 1839 tarihli layiha
ile “Mekteb-i Maarif-i Adlive” acildi; amac¢ Bab-1 Ali ve Bab-1 Defteri’ye
“vazifenin ehli” adam yetigtirmelkti. Bu okul i¢in ayr bir program diizenlen-
memisse de, emirnamede “siiliis, divani, rik’a yazlari, fenn-i inga, siyakat
(mali islemlerde kullamilan bir yaz gekli), kara ciimle (matematikte dort iglem),
sarl ve nahiv dersleri, Vehbi'nin Tuhfesi, Giilustan tercimesi ve Mizan’-

iil-Edep gibi eserleri” okutacak 6gretmenler tayini isteniyordu.

 1849°da, Bezmialem Valide Sultan tarafindan “Dar’iil Maarif” acildi. Bu
okul “Mekatib-i riigdiyelere mahsus uliim ve fiinun ve marifet talim ve taallim
olunmak...” ve Dariilfiinuna 6grenci yetigtirilmek amaciyle acilmigti. “Iml}i
ve inga tahsiline hasr-1 evkat ettirilmesi”, programinmn ozelliklerindendi.
Fermanda, dairvelere yalmz bu okulla Mekteb-i Maarif-i Adliyeyi bitirmis
olanlarin alinmasi da belirtilivordu. (Takvim-i Vekayi, 1849) .

Yine devlet memuru yetistirmek amaciyle 1862°de Mekteb-i Aklam
(sonraki adi Mahrec-i Aklam) agildi. Programmda inga, rik’a (eski harflerin
el yazis1 sekli), ézellikle yer ahyordu. Okulun 1875 taribli programinda ise
Tiirkce imld ve insa, 2. ve 3. smuflarinda Tirkce inga okutuluyordu. (Bu
okul 1876’ya kadar siirdii).

Ortaigretim Kurumlarimin Dofusu : Riistiyeler

Daha dnce acildifini belirttifimiz memur okullarini orta dereceli okul-
lar, ustelik orta dereceli meslek okullar1 saymamiz gerektir; ¢iinkii onlarr
sibyan okuflarina dayali, iist derecede 6gretim kurumlarm idi,

Riistiyelerin ise egitim tarihimizde éneml bir yeri vardir. 5 subat 1839
tarihli Meeclis-i Umur-u Nafia layihasmda, fennin jlerledigi, iilkenin bu bil-
gilerden uzak kalamayacagi, bu nedenle “Harbiye, Bahriye, Hendese ve Tip
fenlerine mahsus” yeni okullar aqldigs, fakat “zikrolunan mekteplere alnan
sakirdanmin maltimats: ciiziyeleri yani yaz yazmaga ve dogrudan doZruya
bir Tiirki kitap okumaga kudretleri olmadigindan, birden bire.....” yeni o-
kullarin programlariyle karsilasinca ofrenmekte yetersiz kaldiklari belirti-
liyordu. Bu nedenle sibyan okullar iki dereceye aymldi. Birinei ~derecede
Kur’an ogretilecek, smif-1 sani de denen ikinei derecede ise Tiirkce insa (kom-
pozisyon), hat (yaz) ve ahlaki, didaktik kitaplar (Vehbi tuhfesi, Nuhbe,
Supha-i sibyan, liigat, Birgivi risalesi) okutulacakti. Sarf ve nahiv de goste-
rilecekti; bu dersin dil 6gretiminde olgunluga varmak igin temel oldugu dii-
siiniiliiyordu. Bu inangla. Fuat Pasa ile Cevdet Pagaya “Kavaid-i 'T.ﬁrkiye'” |
adli bir kitap yazdirilda. - '
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Bu suflarin yeni bir gereksinme sonucu dofmus, yeni bir okul oldugu
belliydi; zaten II. Mahmut da bunlara “Riigtiye” demisti. Biylece memle-
ketie orta dereceli 6grenim kurumlart dofmus oluyordu. 21 temmuz 1846
tarihli gecici Meclis-1 Maarif karar: da okullan tige aymyor, riistiyeleri Dariil-

fiinun’a 6grenci hazmlayan kaynaklar olavak gosteriyordu.

Riistiyelerin agilisi, memlekette yalmz ortadgretim derecesinde bir okulun
dogmast bakimindan degil, layik dgretimin dogmas: ybniinden de onemlidir.
Riistiyeler dini amaclarla degil, hayatin meydana qkardii gereklerle dog-
mustur. 5 subat 1839 tarihli layihada su noktalar beliriyordu: “Ezcimle
ilm-i heyet’in teshil-i seyr-u sefaine medar oldugu... Emr-i ticaretin revag
ve kesreti.... Ulum-u riyaziyenin, umur-u harbiye ve idare-i askeriyenin
hiisn-ii intizamina sebep oldugu... Hayretdih-1 hitkema-y1 eslaf olan wvapur
misillé bunca umur-u garibe ve nafianm gériildigii.... Ulim-u’ mevcude-
nin tevessiiii ve intisarl... Yeniden fiinun-u kesirenin zuhuru cihetiyle sanayi
ve hirfetin imaldtinda yiisr ve suhulet hasil oldugu.... Bildkis cehl ve nadani
ile muttasif olduklar: halde halkin kir ve kisplerinde wusret cekecekleri...
Hubb-u vatan ne oldufunu bilemiyecekleri....” Demek ki Osmanh toplumu,
degisen uygarhii gormiis, buna uyacak adam yetigtirmek geregini anla-
yarak, medrese diginda okullar agmak gerektifine karar vermisti. Riistiye-
ler, medreseler diginda genel §gretim kurumlar: olarak bu nitelifi tagiyan
ilk ortabgretim okullaridu®. (Sunu da eklemek yerinde olur ki, yukarniya baz
sozleri ahman fermanda belirtilen nedenlerle yeni okullar agilmasi gerekiifi
daha XVIIL viizyilda anlagilmas, Hendesehane, Miihendishane, Tiphane-i
Amire, Mekteb-i Harbiye acgimigti. Bunlar medrese dsinda, ilk layik
okullard.)

Yeni dogmusg olan orta dereceli okulda ana dili tizerinde bilgi ve hiiner
kazandirilmasi, bu okullarin acthsindaki, yiksek okullarm programlarimi
izleyebilmek, ticaret hayati, resmi dairelerde yazigsmalara hazirlama gibi

gereklere baglanabilir.

Memleketimizde riistiyelerden sonra idadiye, sultaniye gibi genel &fre-

tim veren ortadgretim kurumlarmndan baska, yine orta dereceli dariilmual-

3 Bat: memleketlerinde de layik okullar, toplumda duyulan yeni gereksinmelerle dog-
mustur. Hachi seferleri sirasinda komutanlar askerlerin beden hiinerleri ogrenecek bir yontemle -
yetismeleri gerektigini antarmslar, kendi ¢oculklar i¢in kilise digmda yeni okullar a¢gtirnuslar-
dir. Bu ¢aglarda ticaretin gelismesi de meslek okullarimi dogurmustur. Rénesans ise yeni okul-

larin programlarini layik konularla beslemistir.
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limin, sanat ve meslek okullari acailmistir. Memleketimizde  anadili égretimi
her zaman ilkokullarla orta dereceli okullarda verilmeye c¢alisilmig, Dariil-
fiinunun edebiyat subesinden haska yiiksek dereceli okullara sicramamigtir®.,
(Bat1 memleketlerinde béyle degildir; anadili 6gretimi yiiksek okullarda bir
olciide siiriip gider. Bizdeki bu durumu anadilimizin 6grenilip benimsen-
mesi yoniinden bir eksik saymak gerektir.) Bundan dolay: Tanzimat ¢aginda-
ki anadili 6gretimini ilk ve orta dereceli okullarda, ayri bashklar altinda
inceleyecegdiz. |

Ikokullarda

Tanzimat caginda bile gerek ilk, gerekse orta dereceli okullarin belli
birer programlari yoktu. Ne okutulacagi, okullarm acihg fermanlarimda ge-
nel olarak belirtilirdi. Ancak 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
iledir ki programlarm saptanmasina basland.

Bu nizamnamede, ilkokullarda anadili program: olarak (Sibyan okul-
lar: béliimiinde de bildirdigimiz gibi) “usul-ii cedide vechile elifba, yaz ta-
limi” denilmektedir. “Ahlika miitedair risail”” maddesiyle de okuma dersi
kargilanmak istenmig olabilir; ¢iinkii bu ¢aglarda okuma dersinden bilgi ya da
ahlaki bir fayda ¢ikmasmi beklemek genel bir kanidir.

Programin “usul-ii cedide wvechile elifba® maddesi iizerinde durmak
gerekir., Bati memleketleriyle kiiltiir yoniinden ilgimiz, egitimde bize yeni
gorusler kazéndlrmlgsa da, eZitimin en gii¢ etkinliklerinden biri olan ilkoku-
ma-yazma 6gretimi konusunda Bati’dan heniiz bir sey almis degildik. Bati’da
ilkokuma &gretimine, harf yerine kelimeden baglamak gibi ¢éziimleme yoén-
temine giden hareketler goriiliyordu (Jacoto [1770-1804], kelimelerden
harflere -gitmek); fakat bunlar heniiz bize girmemisti. Bizdeki hareket, o
gine kadar Arap alfabesine gore yapilan 63retimden ayrilarak Tiirkceye
gore bir ilkokuma kitabi yazilmasiydi; bu alfsbeyi 1857°de Dr. Riistii yaz-
mistt. “Usul-ii cedide™ sdziinden her halde bu kitabin getirdigi yéntem an-

latdmak istenivordu.

Nuhbet’iil-Eftal adim tagiyan bu kitap, alfabeye Tirkce’deki p, ¢, j ses-
lerinin harflerini aliyor, < harfinin verdigi g, §, n sesleri i¢in de isaretli harfler
gosteriyordu. Béylece, 29 harflik Arap alfabesi, Tiirkce’ye gére 35 harf olu-
yordu. Ayrica, (vav) harfinin o, 6, u, i okunduZu yerleri géstermek i¢in Fuat

* Eski Miilkive, Harbiye gibi yiiksek okullarda edebiyat dersleri okutulmasim: bu yar-
ginin diginda tutuyoruz. Bugiin de, baz1 iiniversite ve yitksek okullarda, gereksinme sonucu,
anadili kurslar acgilmaktadur.
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ve Cevdet Pasalarm yazdign Kavaid-i Tiirkiye'deki isaretleri de almisti. Al-
fabeyi eski harflerin nesih, talik, divan ve rik’a (el yazs1) yazlariyle, 4 tablo
halinde veriyordu. Ayrma harflerin tek, kelime basinda, ortasmda ve sonunda
olmak iizere 140 seklini gosteriyordu. Harfleri, harekeler ve seski harflerle

okutma ve kelime okutma aligtirmalarn yaptuiyordu.

Yazmay: okuma ile bitlikte yiiriitiiyordu. Kitaba, ahlak dersi vermek
amacim giiden, La Fontaine hikéyeleri gibi okuma parcalart da konmustu.
Okuma 6gretmek icin harflerden baglamak, okuma parcalarmda ahldk dersi
vermek amaciyle seviye tistii yazilar secmek gibi yanhslar1 bulunsa bile bu

kitabin, o caga goére veni oldugu bir gergekii.

1874°te, Meclis-i Kebir-i Maarif iiyelerinden Selim Sabit, “Rehniima-y1
Muallimin® bashkh kiiciik bir kitap yazdi. Selim Sabit 1868°de, Hoca Tah-
sin’le birlikte Dariilftinun’a hoca yetlgtlrllmek iizere Paris’e gonderilmisti.
Osmanh Imparatorlugunda okullara sira, yaz: tahtas, harita gibi yenilikleri
sokan da bu egitimeciydi. Yazdigi Rehniima-y: Muallimin hem bir program,
hem de bir 8gretim metodu kitabiyds; ilkokullarda okutulan derslerin konu-
larin1 veriyor, dgretim yontemlerini gosteriyordu. {lkokuma ve yazma igine
snemli bir yer aywmsti. Bunda da énce harfler tamtiliyor: “Evveld isim ve
telaffuzlary yani elif, be, te... giizelce Tifzettirilip....” deniyor, “Harekeler
dahi... talim levhasinda (yaz tahtasi) gésterilerek isim ve sedalariyle bera-
ber, vaz’olunacak mahalleri... talim olunur.” Sonra harekelerin, harfler
~ iizerinde onlan nasil okuttufu 6§retﬂiy0r; daha sonra hecelemeye gegiliyor;
eskiden oldugu gibi harf ve harekelerin isimlerini soyletmek yanhs bulunuyor,
dogrudan dofruya seslexi sbyletiliyor: “cim esve ¢i” degil, “ce, i, ci” dedirtmek
saghk veriliyordu. Selim Sabit, Arap alfabesine gore “& ¢ ¢ o2 harflerininki
gibi yakin seslerin ¢ikak (mahrec)larmi da tanitmak gerek diyordu. Cocuk-
lara 6gretilecek ilk kelimeleri heceleterek okutuyor ve bu kelimelerin gocuk
yasantist iginde bulunanlardan secilmesini gerekli buluyordu. Okuma ile yaz-
may:r birlikte yiiriitiiyor; fakat Nuhbet'ul-Eftal’de oldugu gﬂ)l dgrenciyi
daha birinci simfta dért tirli yaziyla karglagtirmiyor; siiliis, talik, divan

ve rik’a yazarlarinm. her birini st smiflardan birinde Sgretiyordu.

Selim Sabit, bu kitapta savundugu ydnteme gore, Elifba-y1 Osmani isim-
li bir kitap da yazdi. Gerek yontemi, gerekse kitabi ¢ocuk psikelojisine daha
uygundu; cocuklart daha kolay bir okumaya gdtiirityordu.

Artik anadili 63retimi, okul programlarinda énemli bir yer almaya bas-
lamigts. 1868 tarihinde, Galatasaray Sultanisinin 5 smiftan olusmus ilk bo-

liminin her smifinda, haftada 5 saat Tirkee okutuluyordu.
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Ilkokullar, Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde (1869), dort yil olarak
saptanmigsa da, 1875’te daha i¢ yil olarak gériillmekte idi. Bununla birlikte
anadili programlarmda ilerlemeler vardi. Elifba, kiraat, imla, kitabet, hiisn-ii
hat ve sarf-1 Osmani (kavaid-i Osmani) gibi basliklar altinda, calisma alan-
lar: gosterilmeye baglandi; bu derslerin konulari (miifredat) belirtildi, amac-
lar1 ve 6gretim yontemi agiklandi. Ders dafitim ¢izelgelerinde anadili oldukea
onemli bir toplam gosteriyordu: I. stmfta 19, I, simfta, 7, IT1. sumfta 7 saat.
Derslerde kullanilacak kitaplarmr adlart belirtiliyordu; “Risale-i Kiraat”,
“Risale-i Imla ve Vazife” gibi. Su da var ki programlarda med ve cezm, hem-
ze, 5 ve & gibi Alo‘ap(;a kelimelere 6zgii konular da yer aliyordu. Bunlarin
erken yaglarda dgretilmesinin okumay: giiclestirdigi diisiiniilmiiyordu. Oku-
ma dersinden didaktik bir fayda beklenmesi heniiz siiriip gidiyordu; okuma
6gretmek icin ya ahlak dersi ya da bilgi veren yazilar okutuluyordu. 1875 ta-
rihli “Iptidai Mekteplerine Mahsus Miifredat programlar’nin “Kiraat” prog-
rami altindaki aciklamada: “3. yil vilayet ve kasabalarda “Ziraat” kitab,
kiraat olarak okutulacaktir” denmektedir. Hiisn-ii hat dersi, basilh &rnek-
lerin 6nce noktalarla belirtilmis sekilleri doldurulmak, sonra drneklere baka-

&

rak yazmak yoluyle yapihiyordu.

‘... Mathu megkin beyazlar izerine sirasiyle
karalama ve mesk ettirilecektir” deniyordu.

Sunu da belirtmek gerektir ki, biitiin bu yenilikler, yeni agilan ve adma
“mekteb-i iptidai” demen okullarda uygulamiyordu. Eski okullar ise “Mek-
teb-i sibyan” ya da “usul-it atika mektebi” olarak adlandimbyor ve eski du-
rumunda siiriip gidiyordu.

1891 (1309 hicri) yihndan okul programlari, zamanin gériis ve gerckleri-
ne gore yeniden deZistirildi. Anadili programmnda haftalik ders saatlar ar-
tinld; I, sinifta, “sifahi maltmat’®® ile birlikte 26, I1. smifta yalniz anadili
10, ITI. sinifta ise 12 saat oldu. Ofretmenlere uygulama yollar gosterildi,
Tanzimat’in ildmndan 52 yil sonra, anadili -f'jgretiminin illkokullarda hangi
evrede bulundugunu géstermek amaciyle bu programim kapsammi &zetle-
meyi faydal bulduk:

Elifba: Harfin 6gretilmesinden baslaniyor. Arap harflerinin énce ayr,
sonra bitisik sekilleri. Heceler. Kelimeler. Heceleri ayirma. Imla ve kiraate

gecis,

RT3

Sifahi maltimat™ ada altinda cevredeki esyalar, gece-giindiiz, mevsimler, insan viicu-
du... tizerinde bilgiler verilirdi. Programda bu. bilgilerden kazamlan kelimelerin ilkokuma ders-
lerinde kullanilmas1 gibi ileri bir tutum saghk verilmistir.
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Kiraat: Kitaplar “maltimat-1 iptidaiyeye mahsus bir mecmua” diye ta-
nimlanryor; okunacak parcalarin bilgi vermesi, “incilad-y1 efkira hizmet ede-
cek” yazlar. olmast isteniyor; bagka derslerin konulanyle de ilgili olmah,
yazilar kolaydan giice gitmeli, 6grenciler, “tabir ve ifadeler 6gretilerek miis-
tefit edilmeli” deniyor.

Krraat dersinde, yaziy: dnce 6Zretmen agir agir ve yiiksek sesle okuya-
cak, sonra iyi 6grencilere okutacakti. Kelimelerin anlam: ve bunlarla. ilgili
“kavaid-i lisaniye” aciklanacak, anlamm acgklanmasinda “akh kuvvetlen-
dirme, kalbi hassas kilma™ amaci giidiilecekti. Okunan yaziy1 6grenciler ev-
de kopya edeceklerdi. (Bugiin gereksiz giriillen bu cahsma belki de imlaya
faydal olsun diye uygulaniyordu.) |

Imla: Bu program ve daha senraki programlar imldyr ayri caligma konu-
su olarak gbstermisler ve 4 saata kadar zaman ayrrmuslardir. Bu tutumda,
Arap harfleriyle Tirkce yazmamn giicliigi ¢ok etkili olmustur.

Ogrenciler harfleri okuyup yazmay: égrendikten sonra dikte yoluyle
imld dersine baslanacakti. Biri yazi tahtasina kaldirilmis olarak, biitiin 6g-
renciler birlikte yazacaklar, kelimenin yazimini bilmeyen &grenciler tahta-
dakine bakarak 6Zreneceklerdi. Dikte bitince égretmen bir 6devi alip diizel-
tecek; tekrar tahtaya yazdiracak, obiir égrenciler de kendi 6devlerini buna
gore diizeltecekler ve sonra bir deftere gecireceklerdi.

Kavaid-i lisan-1 Osmani: Ilkokulun tciincd smifinda, haftada iki saat
olarak gosteriliyordu. Ozel isimlerden edatlara kadar biitiin konular bzet-
leniyordu. O zamanki eZitim anlayigmin, “kavait” 6Zretimi ile dilde olgun-
luga erigilecegi konusunda yanlis ve yetersiz bir inanct vardi. Onun i¢in, ka-
vait dersine ¢ok erken yaslardan baslaniyordu. Hiisn-ii hat dersinde ise, o1-
nek bir yazinmm “mesk’™ ya da “karalama™ denen mihaniki tekrar: olan yén-
tem siiriip gidiyordu.

Bu yillarm programlarinda dikkat geken bir yin, “ezber ve ingat” ca-
hsmalarima yer verilmemis olmasidir. Ger¢i Nuhbet'ul-Etfal baz beyitler
almst; belki 63retmenler, 6grencilerine bazi manzumeler de ezherletiyorlar-
di. Fakat programda insat cahsmalari yoktu. Bu, edebiyatimizda heniz
¢ocuk siirlerinin yeteri kadar yazilmamis olmasina baglanabilir. Bizde c¢o-
cuk edebiyat: iiriinleri 6zellikle Sati Elhusri’uin, sairleri, yazarlar: bu konuda
“eser vermege cafuwmastyle belirmistir. Boylece “Ezber ve ingat” ancak 1913 -

tarihli ilkokul programlarma girmistir.

Bundan sonra, ilkokullarin anadili 63retiminde en hareketli konu, ilk-
okuma 6gretimi olarak goriiliir. 1909 yilmda Sati Elhusri, yine harflerin 6g-



134 BESIR GOGUS

retilmesinden haslayarak yeni yollar gosterir. Bunlar, harfleri alfabe sirasina
gore degil, ¢ok kullanihisina gore tanrtmak, 6grenilen harflerle hemen kelime
yapmak, dgretirken yazdirmak ve harfleri isimleriyle degil, sesleriyle bpret-
mek diye ozetlenebilir.

1911 yih Mehmet Serif, Rehber-i Tedris isimli bir kitap yazdi. Bu kitap-
ta ilkokuma ofretecefimiz ¢ocuklari énce konusturmak; bu konugma sira-
sinda gocuklarm en ¢ok ilgilendikleri bir ciimle se¢cmek; bundan da bir kelime
alip harflere aymarak 6gretmek ogiitleniyordu. Bu da biresimsel bir 6gretim
yéntemiydi.

1918 yih Niizhet Sabit, “Kelime Usulii ile Elifba” adh kitabin1 cikards.
Bu kitapla memleketimizde ¢oziimsel (analytique) ybnteme girilmis oluyor-
du. Cocuk psikolojisinin bilimsel verilerine uygun olan bu ydéntemin 6gretim
hayatimiza girisi énemli bir evre sayilabilir. ‘Bu yontemin son evresi olan
“ilkokuma 8gretimine ciimle ile baglamak” tizerinde “Cumhuriyet Cag1” hagsu

hgi altinda bilgi verilecektir.

Ikokullar 1913 tarihli “Ilk Tedrisat Kanun-u Muvakkati” ile genellikle
alt1 (Sultanilere bagh olanlar bes) yila ckarildi. Programlar, Fransiz
okullar1 érnek ahnarak bilgi ve uygulama dersleriyle genisletildi. Anadili
programi da yeniden yapildi. Ilkokuma, “Elifba ve Ecza-y1 Serife [Kur’an’m
citzleri]” bashg altinda Kur’an dersleriyle birlikte, birinci ve ikinei simifta
ogretiliyordu. Kiraat dersleri, ezber ve ingat, tarihi temsiller ¢ahgmalarim
da kapsiyordu. Yazma calismalar: “tabrir” adi altmmda 2-4. stmflarda birer,
5-6. simflarda ikiser saat olarak yer ahyordu; yam derslerinde yalniz siiliis
ve rik’a gosterilecekti. Imlaya ayr saat konmustu. Sarf ve nahiv 2-6. siuf-
larda okutulacakti bu dersin Arapca, Farsca kurallarini da kapsayan ¢ok
yiikklii bir programi wvard. d

Ikokullarda bu program ve yontemler cumburiyet ¢agma kadar siirdii.

Orta Derecelt Okulldr

Ortabgretim kurumlarmin II. Mahmut giiniinde doZdugu, bunlarm ya
memur okullar1 ya da riistiye gibi hem genel 6Zretim veren, hem de meslek
okullarima 63renci yetistiren okullar oldugu daha once agiklanmigti. Anadili
programlarinin da iyi anlama ve dofru yazma gibi gorevsel (fonctionnelle)
bir ama¢ tagidig1 belirtilmisii. O zamanin basih programlar: elde bulunma-
difr icin bu konuda daha genis bir bilgimiz yoktur.

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 6gretim kurumlarini hem derece-

lendirmis hem de programlarini saptamigtir. Bu nizamnameye gore, dgrenim
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stivesi dért yil olan (programlar 3 yil gosteriyor) erkek riistiyelerinde ana-
dili “Lisan-1 Osmani kavaidi, Iml4 ve inga” idi. Kiz riistiyelerinde ise ay-

rica miintehabat-1 edebiye dersi vard: 6,

1873’te riistiye programlarini, “I. simfta kiraat-i Tirkiye, imla, siiliis,
rik’a, IT, IT1. simflarda lisan-t Tiirki (kavait), imla, TV, simifta da ayrica in-

sa” olarak goriiyoruz. Bu durum 1892°ye kadar siirdii.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi “idadiye” adini tagiyan, rigdiye iize-
rine ii¢ yilik bir ortadgretim kurumunun daha kurulmasini kararlagtirmisii;
su var ki ilk idadiye ancak 1873’te acilabildi. Nizamname, idadiyede anadili
programi olarak “Milkemmel Turkge kitabet ve inga’™ derslerini gdstermisti.
Bunun hangi ayrintilarla uygulandifini, elimizde ders cetvelleri ve program-

lar bulunmadi: i¢in kesinlikle belirtemedik.

Biitiin programlann Yeniden ele almip gliniin goriis ve gereklerine uy-
duruldugu 1890-92 yillarinda riistiye ve idadiyelerde anadili programlan
hirkac kere degistirildi ve gelistirildi. Riistiyelerde anadili ¢aliymalan,
ilkokullardaki gibi kivaat, imla, kitabet, kavaid-1 Osmani, hiisnii-hat olarak
cesitli yonleriyle gésterildi. Bunlar, haftahk ders programinda toplam olarak
L sumfta 8, II. simfta 6, L. smifta 6 saat tutuyordu.

Idadiyelere ise bunlara ek olarak, edebiyat ve ahlak dersi kondu. (Edebi-

yat dersi 1310 (1892) tarihli programda “edebiyat ve kitabet-i resmiye” ola-

rak, kitabet dersiyle birlestirilmistir”.) Bu ders, son iki sinifta, ikiser saat oku-
tuluyordu.

Okuma dersi icin “tehzib-i ahldk ve nafi malumat, mifit ve miinasip
hikdyat1 havi bir kitap, yiiziinden okutulacak™ deniyordu. Okumada amac
bilgi almakti. Anlama, inceleme c¢alismalari hentiz ayrmtih bir yontem ka-
zanmamsti. Imla dersi baz programlarda liigat dersiyle birlestirilmigti. An-
lagildifina gore, ezberlettirilmesi 4giitlenen “liigat”lerin yazilmasi da, imld
dersi ile denetlenecekiti. \

Son iki simifta okutulacak olan kitabet dersinde ise, kelimelerin anlam
ve kullanthgindan basglamyordu. Sorulara énce sbzlii, sonra yazmh cevaplar
verdirmek; tarif, tasvir, karsilagtirma Yapt1rmak; dinlenmis, yasanmisg bir
olay1 hikéye ettirmek; mektup, tutanak, énerge, dilekce gibi yam cesitlerini
tanitip yazdirmak; bunlar icinde “istilahat-i resmiye, tehatup ve elkab-1 res- -

¢ Okuma amacim gerceklestirecek olan bu dersin erkeklere nigin konmadigi anlagilamad:.

7 Mahmut Cevat, Maarif-i Umumiye Nezareri Tarthee-i Teshildt ve fcraati, 1338. Ist.
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miye”nin 6grenilip kullanilmasma da yer veriliyordu... “Nesre tahvil” gibi
faydasiz calismalar olsa hile, bu program olduke¢a tam ve faydal bir etkinlik
sInirl ¢izmisti, ‘ _

Idadiyelerde kitabet dersinin edebiyat ile birlestirilmis oldugu program-
larda (1892 programi), daha ¢ok resmi yazlar gésteriliyordu: “Tezkere, tah-
rirat, derkenar, mazbata, liyiha, tebrikname, resmi nutuk....”” Bu yazilarda
“ciddiyet, munakkahiyet, vuzuh” olmasi isteniyordu. Bu tiirler icin dgren-

cilere ornekler gosterilir, bunlara gére vazmalar: istenirdi.

Yamlar dershanede yazdmilacak, 6gretmen bunlar toplayip evinde dii-
zelteceleti. Ogrenciler iki defter tutacaklardi: Bunlardan birine 6rnekleri,

birine de kendilerinin diizeltilmis 6devlerini yazacaklards.

Kavait programi ¢ok genisti; idadiyelerin son smmflarinda biitiin kavait
konularinin “bertafsil tckrar:” isteniyordu. Yéntem olarak, bilgilerin “ameli”’
olmasi, “tarif ezberletilmesinden sarf-1 nazar edilip kavaidin misallerle tef-

him ve izahi..” gibi ileri bir yol égiitleniyordu.

Hiisn-ii hat, riigtiye ve idadiyelerin ilk iki sinifinda gériiliiyordu. Program-
da “yalmz rik’a (el yawmé1)” deniyordu; daha énceki programlardaki, kitap

yazisina benzeyen ve ancak siis icin kullamilan “siiliis” yazsi kaldirilmst.,

Edebiyat dersi programinda: “iisliip, sanayi-i lafziye, maneviye, hissiye,
hayaliye, fikriye...” deniyordu. Bu konularm okutulmasinda daha cok ta-
lim-i Edebiyat (Recaizade Ekram, 1882) ile Istilahat- Edebiye (Muallim
Naci, 1889) kitaplarina dayaniliyordu. Edebiyat derslerinde Avrupa edebi-
yatt etkisi altinda gelismis olan edebiyatn iiriinleri de yer alryordu. Fakat

incelenen 6rneklerde Divan edebiyati da heniiz etkisini sirdiiriiyordu.

1896 yih, Maarif Nezaretine, anadili iizerinde bir kurulca hazirlanmg
bir rapor verilmisti, Bunda, Tiitk¢enin aym bir dil oldugu, kendine dzgit ku-
rallart bulundugu, Tiirkce kavait dersinin Arapca-Farsca kavaitle doldurula-
rak Sgrencilerin zibnini kamstirmamak gerektigi aciklaniyor ve dneriliyordu,
Bu rapor, Tiirkceye sayg: ve onun kurallarm ayrica égretmek gervektiginin

belirtilmis olmas: yéniinden, égretim tarihinde énemle anilmalidir.

Orta dereceli okullarin anadili programlarinda II. Mesrutiyetten sonra
1910 yihna kadar énemli bir degisiklik olmadi. Fakat Turkeiilitk akimi, bir
yandan da dile gecmis, edebiyatta tiriinlerini vermege baglamistr, Gerci Tiirk-
¢liliik akimlari okullardaki anadili 83retiminde Tirkcecilik konusuna wuzan-
mamigti, ama yazarlarimm birgoklart 63retmen olduklam igin yeni iiriinlerin
okullara ve okul kitaplarma girmesi gecikmedi, 1912 tarihli Sultaniye prog-’
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ramlarinda da: “Dil ve edebiyat degismelerine dikkat ecdilmesi...” ve bu ko-
nuda é6grencilere bilgi verilmesi &giitlenmisti. Bu da okul pi‘ogramlarmm,
toplum icindeki akimlardan etkilenmekte oldugunu goésteriyor. Yine bu
yillarda cogu Tiirkciiliik iilkiisiinti benimsemis olan gretmenlerce okullarda
anadili sevgisi ve saygisi yaratddi Hele sonralari memleketin distiigii
yikint: yillarinda, millet, vatan sevgisi anlatmasi yoéniinden edebiyat, okul-

larda biiyuk ilgi kazandi.

1911 tarihli idadiye programlar bazi yenilikler getiriyordu: I. smif bélii-
miinde, “ezber ve insat” dersi i¢in, Tanzimattan beri dogan yeni edebiyattan
secilmig pargalarin ezberletilmesi, bunlarda uygulanmg olan edebi sanatlarm
aciklanmasi isteniyordu. Bu da yeni edebiyatin okullara girdigine ayr bir bel-
gedir. 111, ve IV, simflara da edebiyat tarihi konmugtu®. Edebiyat tarihi bilgi-
sine dayanak olmak iizere Divan sairlerinden metinler secilmesi, Bat: edebiya-
tmn da tanitilmasi programda yer almistr. Tanzimatin bagindan beri Bat1’dan
yapilmis olan c¢eviriler, bu edebiyatin okullarda okutulmasina yardime
olabiliyordu. 1923’te Ankara hiikiimeti Maarif Vekaletinin okul programliar
iizerine actif1 sorusturmaya (anket) Mehmet Emin Erigirgil’le Tsmayil Haklks
Baltacioglu nun verdikleri cevapta: “Eski idadilerde edebiyat dersi nazari-

yat-1 edebiyeye miinhasir ve pek muhtasardi...”

soziine rastlaniyorsa da,
goruldig gibi, 1911 tarihli idadiye programl, bu sézin ger¢efe uymadigim
gostermektedir. Bu programin bagka bir yeniligi ise dgrencileri Bati edebi-
yat ile ilgilendirmekti. 1911 tarihli ortaﬁgretim okullarn programlérmda ris-

tivelerin birinci siniflarina da “ezber ve insat” calismalart konmustu.
vy $ Gally $

Programda kavait dersii¢in “Cahit Beyin kitab1™, kiraat i¢in “Ata Beyin
Iktitaf’”, edebiyat tarihi i¢in de “Suleyman Fehmi Beyin kitabr”” okunacak
deniyordu. Bu programa gelinceye kadar, faydalanilacak ders kitaplarmin
genel nitelikleri belirtiliyordu; yazari aciklanarak ders kitabi saghk veril-

mesine ilk olarak rastlanmaktadir.

® Sayin Agih Sirrt Levend’in incelenmelerine gore, iddadiyelere edebiyat tarihi dersi, 1909
—10 ders vili baginda konmus olmalidir; ¢iinkii Sahabettin Siileyman’in idadiyeler icin yazdig
“Farih-i Edebiyat-1 Osmaniye’” adli kitabin iizerinde 1328 (1912), sonunda ise, yazilip bitirildigi
taribhi gbsteren 14 eyliil 1326 (1910) tarihi bulunuyor. Kitabin bu tarihte bhitmis olmas1 icin,
" hic olmazsa bir yil 6nce vazlmaya baglamasi gerektir. Bu da, programin, kitap tarihinden bir
yil énce, 1909°da degigtigini gosterir. Sayin Levend’e gore edebiyat tarihi dersleri, Dariilfiinu-
na da aym tarihte konmustur. '
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Daha énceleri “inga”, ya da kitabet denilen kompozisyon dersi, bu
programda “tahrir” diye adlandirlmistir. (Ilkokullarda da aym degisiklik
oldu.)

1910 yih, Emrullah Ef’nin nazirhfi sirasinda ortadgretimde yeni bir
kurum dogdu: Sultaniyeler. Bu okullarm agilmasi, Maarif-i Umumiye Nizam-
namesiyle daha 1869 yihinda disiintilmiigse de gerceklesememisti. Sultani-
yeler, dort yilhk idadiyeler iizerine ii¢ yil olarak, fen-edebiyat diye iki kol
durumunda acgiliyordu. 1k iki simflarinda “Lisan-i Osmani” ad: altinda top-
lanan anadili dersleri, fen ve edebiyat kollarinda esit olarak 4’er ve 3’er saat-

t. Son smmfin fen kolunda 3, edebiyat kolunda ise 5 saatti.

Sultaniyelerde Tiirkce ve edebiyat programunin idadiyelere gore biraz
degistigini, ilerledigini gériiyoruz. Tirkce’nin “ilm-i edeb-i Tiirki kavaidi’ne
gore o63retilmesi isteniyordu; bu ders gercekte “Tiitkce sarl ve nahiv’ idi,
fakat edebiyat Tiirkcesi de kastolunuyordu. Edebiyat derslerinin amaclar
soyle saptanmisti: “Edebiyat, zihni tenvirden baska kalbi tehzip, ahlik:s
tahsin, insani, dini ve vatani hislerin itilAsina yardim edecek surette okuna-
cak.... Tahlil-i keldmi, igtikaki, mantikiye dikkat olunacak, beligat tedris
olunacak...” Okul programlarma ilk olarak “estetik™ bilgisi konmus, genc-
lerin kuramsal giizellik konularyle ilgilenmesine bir adim atdmisti. Sulta-
niyelerin 1911 tarihli edebiyat programinda, dzet olarak, I. simifta: “Uslip,
edebi yazlar, eserler, yazarlarinm edebl meslekleri.... Bu konularda édevler

775 1L smifta: “edebiyatin tarifi, taksimi. Uslitbun unsurlari: elfaz ve ma-
na. Elfaza ait fesahat, manaya ait beldgat kaideleri, Edebi sanatlar....””; IIL.
simafta: “Siirin tarifi, siir sanatina dair bilgiler, edebi meslekler, Osmanl ede-

biyat1 tarihi (kisaca) ve tatbikati..” denmisti.

Sultaniyelerin edebiyat tarihi dersi, 1922’de son Istanbul hiikiimetinin
Maarif Nezaretince daha genisletilmig, X. ve XI. simflarda ikiser saat oku-
tulmas: istenerek, ozetle su duruma sokulmustu: X. sumfta: “Tirk dilinin
mengeinden baslananacak. Divan edebiyati. Tasavvuf. XVIIL yiizyihn so-
nuna kadar...”” Okuma dersinde de bunlarla ilgili metinlerin incelenmesi is-
teniyordu. XI. smifta ise: “XVIIIL. yiizyildan sonraki Divan edebiyati. Tan-
zimat ¢afl ve Bati etkileri...”” okunacakti; incelenecek yazarlarin tarih sira-
siyle adlar1 da bildirilmis, son ad olarak “Ismail Safa” verilmisti.

Orta deveceli okullarin programlarina, baslangiglarn da kapsayan bir
edebiyat tarihi dersinin konulmasmda, milliyetgilik akimlar: etkisiyle Tiirk
tarih ve edebiyati iizerinde yapilmis incelemeler sonucu bilgi toplanmig ol-

masmin etkisi varda.
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***

Tanzimat ve Mesrutiyet cafi egitimini Osmanhihk ilkiisii etkilerdi. Bu
egitim siyaseti, Osmanl toplumunu meydana getiren Rum, Krmeni, Arap
gibi topluluklarin resmi okullarda fen derslerini, din bilgilerini kendi dilleriy-
le dgrenmelerini, aleca kendi dillerini de okumalarmi ilke olarak benimse-
misti. Bunu 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizampamesinde acikeca gori-
yoruz. Imparatorlugun cesitli elemanlarim bir okulda toplayarak Osmanl

killtarii vermek amaciyle de olsa, bu durum Tiirkceye bir saygisizhikti.

Tanzimattan beri anadili program ve 6Zretiminin baghea eksigi serbest
okumaya yer vermemesi idi. O caflarda dilimizde cocuk edebiyati, geviri
voluyle olsun, heniiz dogmamigti. Gengleri de edebi eserlerle ilgilendirmek,
o giinkii siyasi anlayiga gore, serbest digiinceler edinmeleri balimindan teh-
likeli bulunurdu; edebiyatin gengleri anadillerinde yetistirmek, ulusal duy-
gular astlamak ve dolayh yasam (vicarious experience) yoluyle denemeler

kazandwarak gelistirmekte biiyiik deferi oldugu anlagilamamugti.

Anadili derslerinde yazma (kompozisyon) calismalar az yer tutard.
Bazi programlarda da yoktu. Insa ve kitabet ad1 altinda yapilan bu caligma-
lar belli érnekler icinde kalird:i. Serbest yazma ile cocuklarmm ve genclerin
kendi duygu, diigiince ve denemelerini anlatma yeteneklerinin ve kisilikleri-

nin gelistirilmesi yollar1 aranmazd.

Sarf ve nahve pek cok ver verilmigti. Dilin bir hiiner oldugu; kuralla
defil, cesitli etkinlikler iginde vazarak, konugarak, okuyarak &gvenilecedi
kavranilmamigti. Hele yabanci kelimelerle ilgili kurallara, ilk simflardan

baslanarak, 6nemli bir yer ayrlhrdl;

Yazi oOgretiminde, heves uyandirmaktan c¢ok “megk”™ ve “karalama”

denen sitkict ve mihaniki tekrar yontemleri uygulanirds.

I1. Mesrutiyet ¢aginda, Tiirk¢enin bilim yoniinden yetersizligini deldurmak
amaciyle, Maarif Nezaretine bagh olarak “Istilahat- Ilmiye Encitmeni”
kuruldu. Enciimen ne yazik ki terimleri Arapg¢a koklerle ve kurallarla yapti.
 Bualar okullarda yillarea jokutulduktan sonra, Cumhuriyet cagmda Tiirk-
celeriyle degistirilebildi. “

Bu enciimenle birlikte, vine Maarif Nezaretine bagh olarak “Tetkikat-
Lisaniye Heyeti” kurulmustu. Kurul, okullarimizin sézliik ihtiyacin1 karsi-
lamak ve imladaki karigikhgn gidermek konusunu ilk amac olarak aldy; “sarf
ve imla” ve “Liigat’” diye iki kola aymlarak caliymaya bagladi GCalismas:
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hi¢ bir sonu¢ vermedi. 1927 tarihli ilkokul programnda: “Imladaki 1ttirat-
sizbk ve kaidesizlik, bilhassa ilkmekteplerin tedrisatinda pek biyik miis-
kiillditi mucip olmaktadir. Maarif Vekéletince imlanin kat’i gekli tespit olu-
nuncaya kadar, hi¢c olmazsa bir mektepte ders okutan biitiin muallimlerin
yeknesak bir imld kullanmas: ldzimdir” deniyor (Sayfa 27). Bu ciimleler, eski
karisikligin siirdiigitnii, Cumburiyet cagmda yvayimlanmis olan “Imlad Liiga-

1i”nin nasi bir ihtiyac karsiladigini gosterir.

CUMHURIYET CAGINDA

Tiirkiye Cumhuriyeti, Tirk halkima ve Tiirk kiiltiiriine dayamyordu.
Osmanh devleti gibi cesitli etnik elemanlari birlestirmek amacinda degildi.
Ulusal kiiltiir iginde Tirk dilinin ok 6nemli bir yeri olmasi bakimmdan
Tiirkce, Cumhuriyetteh sonra cegitli yonlerivle ele ahnan baghca konulardan

biri oldu. Bu anlayis, Tirkeenin 6gretimine de etki yapt

Cumhuriyet hiikiimeti 1923 yih Ankara’da bir “Heyet-i Ilmiye” top-
ladi Biitiin milli egitim konularmmi ele almis olan bu kurulun géndeminde
“Milli kamus ve sarf” ile “Millt lisan ve edebiyat” da vardi. Sultanilere de
“lise” admi verdi. 1924’te toplanan ikinci “Heyeti ilmiye™ nin kararlariyle,
ilkokullar 5 yila indirildi. Liseler 3’er sinifh iki “devre”den olusuyordu. Birin-
ci “devre”ye, “ortaokul” dendi. Ortadgretim kurumlari, liselerin 1948-1954
yillar1 arasinda dort yil olmas: bir yana birakilirsa, bugiine kadar bu kuru-

lugla striip geldi.

Ttkokullarda

Cumhuriyet yénetiminin, egitimde bashca amaclarmdan biri, ilkégre-
nimi biitiin ulusa yaymakti. Bu nedenle okuma-yazma ogretimi, iizerinde

onemle durulan konulardan biri oldu.

1924’1:6, Istanbul’da “FElifba kongresi” toplandi. Kongrede, 1918 yih
Niizhet Sabit’in “Kelime Usulii ile Elifba” adl Ekitapla ortaya attift “keli-
meden baslayan céziimleme™ yontemi, (6zellikle Sadreitin Celal ve Thsan
Sungu tarafindan) genisce aqiklanarak, uygulanmasinin faydal oldufu ka-
rarlagtirildi. Bu yéntem 1924 tarihli ilkokul programimca da kabul edildi.

Programda, okuma-yazma &3retilirken kelimeyi ofrenciye hecelettirmek
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de yasak ediliyor, harflerin isimleriyle degil, sesleriyle 6gretilmesi ¢gtitleni-
yordu. '

1926 ilkokul program:, anadili Sgretiminin 6biir alanlardaki cahsmalan
gibi ilkokuma-yazmay: da ayrmntih olarak agiklamigti. “Tesmiye usulii” de-
digi, harfleri adlaniyle 6gretmek yoluyle, “savti usul” dedigi kelimeleri hece-
lere, sonra seslere aymarak varian seslerin harflerini 6gretmek yolunu kal-
dirtyordu. Once kelimeyi okuyup yazdima ydntemini 6Zutliyor, kelime-
den harfe varmak, yani ¢éziimleme yapmak icin “savii usul” kullamlabilir

diyordu.

llkokuma 6gretimi iizerinde asaZida dzetlenen dokuz maddelik bir tali-
mat (yénerge) da vardi: Okuma-yazmayi haftanm her giiniine dagitmalk,
okuma ve yazmayi birlikte yiiriitmek, 63renilenleri tekrar ettirmek, okunup
yazilan kelimeleri sdyletmek ve anlami tizerinde durmak, degisebilir (miite-
harrik) harfler yapmak (¢éziimleme icin), duvar levhalar yapmak, smifi
6frenme hizna gore iki grupa aywmak.... Programm onemli bir yénii de,
yabanci kelimelerde rastlanan sedde, tenvin gibi olaylanin 6gretilmesini, ar-

tik kaldirmig olmasiyda.

1926’da yapilan program, yukamnda acikianan ilkokuma 63retimi konu-
sundan baska, ana dili 6fretiminin 6btir yonlerinde de 6nem tag. Anadili
programinin bagma bu 6Zretimin genel amaclar1 konmugtu. Bunlar, biitiin
uygar toplumlarca kabul edilmis amaclara da paralel ve olduk¢a tam sayia-
bilir. Bes maddede toplanmis clan bu amaclar, agafida ozetlenmigtir: “I.
Sozlii, yazih ifadeleri anlamak. 2. Diisiince ve duygularimi anlatabilmek. 3.
Kelimelerin anlamlann: iyi bilmek, buna dayanarak dogru diigiinmeye ahg-
mak. 4. Iyi ve giizel duygusu, edebi zevk kazanmak. 5. Anadolu agzl yerine

orta milli Tiirkceyi (Istanbul afzini) 63renmek.”
| Program her cahgma alani i¢in ayr ayn erekler (hedefler) de saptamagti:

Okuma cahsmalarnin - evekleri: 1. Okudufunu anlayabilmek. 2. An-
ladigim ifade edebilmek. 3. Yeni kelimeler dgrenmek. 4. Iyi okuyabilmek”
idi. Yéntem olarak da sunlar saghk veriliyordu: “1. Anlamh ve iglek okuma-
va alistirmak. 2. Anlayarak ockumaya ahstirmak. 3. Biitin kelimeleri 6gren-
cilerce bilinen yazilann siirekli ve tam olarak okutulmasi; bitinmeyen keli-
melerin, yazi bir kere tam olarak okunduktan sonra aciklanmasi ve kelime-
lerin anlamlarim, kullamldiklar yerlere gore aciklamak. 4. Okunan parcalar-
dan bazilarimi ezberletmek (diizyazi da olsa). 5. Konusmalan iki 63renciye
karsthkl okutmak. 6. Ogrencilerin okuyamadiklar: kelimelerin birinei hece-

lerini tekrar edip durmalarmi énlemek. 7. Yukar1 simiflarda sessiz okumaya
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alistirmak. 8. Sézlik kullanmaya ahstirmak. 9. Okuma kitabindaki yazlar,

sira ile degil, ilgi ve firsatlara gore okutmak,

Ezber ve insat cahigmalarmin erekleri: Bedii duygu kazandirmak, hafi-
zayl kuvvetlendirmek, iyi ve ahliki diisiinceler vermek” diye saptanmustir.
Su ilkelere uyulmasi1 da 6gutleniyordu: 1. Ezberletilecek manzumeler cocuk-
larm yasantilarina ve duygularina uygun olmal, yasama zevki ve istegi u-
yandirmah, kisa olmali, cocuklarca kolay anlasilmah, ezberlenmesi kolay
olmali (yarim saatten ¢ok calisma gerektirmemeli), 2. Ezberletilmeden 6nce
birka¢ kere okutulmali, par¢a parca degil biitiin olarak ezberlemek ogiitlen-
meli. 3. Manzume okunurken sese, manzumenin diisiince ve duygusuna gore
bir anlatim verilmeli, hareketler tabiilikten ayrlmamah. 4. Manzume ezber-

letmekte coZa varilmamali.”

Yazma (tahrir) icin erekler: “Dogru, sade, giizel bir islupla meramim
anlatmak” idi. Bu c¢alismalarda uyulmasi gereken ilkeler 7 madde olarak
saptanmugti: 1. Konunun bu yastaki cocugun psikolojisine ve yasantisina
uygun olarak secilmesi. 2. Cocugun kendi duydugunu ve diisiindiigiinii, kendi
kelimeleriyle anlatmasi. 3. Yazma calismalarmm kisa ciimle tertibiyle bas-
lamas1, sonra birka¢ ciimlelik kisa 8devlere gegilmesi. 4. Odevlerin hazrrlan-
masinda ¢ocuklarin satir, sayfa ya da planla smirlandimlmamasi, dzgiir ba-
rakilmasi. 5. Odevlerin ogretmence diizeltilmesi; imla, diigiince, sive, dilbil-
gisi... yanhslarinin isaret edilmesi. Tekrarlanan ortak yanlslarin biitiin sinifa
agiklanmasi. 6. Son iki smifta makbuz, senet, dilekce gibi yazma tiirlerinin
dgretilmesi. 7. Diislince ve duyguyu bir kdgida temiz ve diizgiin olarak yaz-

ma abiskanlifinin kazandimlmasu....

Imla ¢aligmalar: ise “istinsah’ ile baglamaktadir, Birinei simfta, okunan
yaz1 kopya ettirilmekte, sonra kisa parcalarin diktesine gecilmektedir, Yon-
tem olarak sunlar saghk verilmistir: Bir yazi dikte ettirilmeden énce, bilin-
meyen kelimeleri tahtaya yazilacak ve anlamlan aciklanacak. Dikte edilen
yazilar ya &gretmence diizeltilecek, ya da degistirilerek 63renciler birbirleri-
nin yazilarinl diizelteceklerdi. Tkinci durumda, dikie metni tahtaya tekrar
yaziliyor ve o6grenciler ddevlerini, buna bakarak diizeltiyorlardi. Dikte calis-
malarmin yazilmasi i¢in birer imld defteri tutturuluyordu. Imla cahismalan
sirasinda noktalama igaretleri de ogretiliyordu. Programda, Tiirk¢e imlédnm
bugiinkii karigik durumu hatirlatilarak, hi¢ olmazsa bir okuldaki 6gretmens=
lerin, 6gretim seviyesindeki kelimeler tizerinde anlagip bunlarm imlasini ona

gore ogretmenleri o6giileniyordu (bkz. s. 140)
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Adi daha “kavait” olarak ge¢mekte bulunan dilbiligisi dersi, yalmz 4,
ve 5. smiflara konmustu. Bu ders i¢in, bilgilerin soyut olarak verilmemesi,
prnekten kurala gidilmesi, kurallarin “temrin”lerle kuvvetlendirilmesi, sarf
ve nahvin birlikte 8Zretilmesi gibi dogru ilkeler ogiitleniyordu. Ama bu,
yvine de sistemli bir dilbilgisi 6gretimiydi. 3. smifta kural 63retilmeyecek,
yalmiz ctimle, fiil, fail, isim, zamir tanitilacaktl. 4. simifta ciimlenin tanitil-
masindan baslaniyor, kelime cesitlerinden isim, sifat, zamir, fiil §gretiliyor;
5. smifta da kalan biitiin konular tamamlaniyordu.

1926 programi okuma, imli, tahrir, dilbilgisi adi altinda yapilan cahg-
malarin bir biitiinliige varmasmi, hepsinin birden ¢ocufun anadilini gelig-

tirmeJe hizmet etmesini bir ilke olarak hatirlatiyordu.

Kendinden onceki programlara da dayanmakla birlikte, onlar1 bircok
yonlerde gelistirmis olan 1926 programi, anadili 6gretimine bir temel oldu ve

cumhuriyet yillarinda asafida aciklayacagimiz younlerde gelisip tamamlands.

1928 yihinda Tirkce, tarihinde en biryiik degisikliklerinden birini yaga-
di: Arap harfleri hirakilip Tiirkce’ye Latin harfleri uygulandi. Bu alfabe ah-
nirken “Dil Heyeti” adiyle kurulan bir bilim kurulu, Latin alfabesinin biitiin
Bati dillerine uygulanigini gbz dniinde tutmus ve Tiirk dilinin seslerini bilim-
sel yollarla incelemis, Latin alfabesinde gerekli degisiklikieri yaparak Tirkce
icin bir alfabe meydana getirmisti. Bu alfabe, Tiirkcenin seslerini tam ola-
rak karsiladig: gibi, Tiirkce kelimeleri kolay yazmay: da saghyordu. 1928
—29 ders yilinda, hem haftalik cahsma giinlerinin hem de ders yihnin uzunca
bir béliimii veni alfabe ile okuyup yazma 6gretilmeye harcandi. 2-5. simflar-
da 3-4 ay sonra okuyup yazma 6grenildi§ baska derslerde meydana gelen

6gretim kesintisinin eksikleri de, son aylarda kargilandi

Yeni Tiirk alfabesiyle, Tirk¢e’de ilkokuma-yazma 63retiminin pek ¢ok glig-
litkleri ortadan kalkmisti. Fakat ilkokuma-yazmaya kelimeden baglamak yén-
temi, yeni Tiirk alfabesi kabul edildikten sonra yeniden tartisilmaya baslada,
Buna karsi olanlar: “Kelime 6gretmekten baglamak, harflerin bagta, ortada ve
sonda ayn gekiller aldify eski alfabeye gére dogru bir yol olabilirdi; yeni alfa-
bede ise bu sekiller bulunmadig i¢in, ilkokumay: harften 63retmeye (birestir-
me) dénmek gerektir” diyorlardi. Bu nedenle, 1930 ilkokul program ilko-
kuma-yazma yéntemi konusunda bir aciklama yapmamigti. Ashnda béyle
diisiinenler, ilkokuma 63retimine kelimeden baglamanin, ¢ocuktaki psikolo-
jik ozellikten ileri geldigini diigiinmiiyorlardi. 1936 programinda bu konu
kesin sonuca baglandi: ¢cocuk psikolojisi tam bir temel ve cilug noktasi alina-
rak, ilkokuma-yazma $gretimine ciimleden baslamak kesinlikle kabul edildi.
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Yeni Tiirk alfabesiyle birlikte, ana dili 8gretiminin en énemli bir yénii
olan “yaz1” sorunu da ortaya ¢ikmuigti. Yeni alfabenin biiyiik ve kiigiik harf-
leri vardi; okuma yazmaya hangisinden baslatilacakt1? El yazis1 olarak nasil
bir gekil o6gretilecekti?

ilkokuma yazmaya bityiik ya da kiiciik harflerden baslatilmas: konusu,
Batida da heniiz ¢oziimlenmemis bir sorundu. Bizde 6nceleri her ikisinin
birlikte 8gretilmesine baslandi. 1936 programm, diiz cizgilerinin daha ¢ok,
egri ¢izgilerinin daha genis olmasmdan dolayi, cocuk eline daha kolay gele-
cegi nedeniyle, biiyiik harflerden baslanmasinin daha dogru olacagim kabul
etti. Bu yildan baglanarak, biiyiik harflerin, kivrimlar: kaldiilmig bir sekliyle
okuma-yazma &Sfretimine gecildi. 1962 yilinda yapilan taslak programda,
yine biiyiik ve kii¢iik harflerin birlikte 6gretildigi karma gekle doniildi.
1968 programu da bu karar tzerinde kalds

El yazisina gelince, yeni alfabenin kabulii sirasmmda, memleketimizde
6gretilen en yaygin yabanci dil olan Fransizcanm etkisiyle, Fransiz tislubu
el yazis: ortaya gktr ve okullarimizda uygulanmaya bagladi. Bu yaz inceli
kalinh, alt ve iist ckintilan gévdelerinden uzun, saga oldukea yatik bir yam
sekliydi. Ince ve esnek uclu kalemle yamlirdi. Yazinmn govdesini ve alt-iist
cikinty smirlarint belli etmek icin, diort cizgili defterler kullamibrd:, Biitiin
 bu &zellikleri bu yazry1 6grenmekte ve yazmakta giiclik cikariyordu. 1936
programu ile bityiik harflerin gekillerine paralel olarak dik, yuvarlak, alt iist
akmtilart gévdesi kadar, kursun kalem ya da tablali ugla yazlmas1 saghk
verilen bir yaz sekli kabul edildi. Bu yazida, harflerin kiviik yanlan da atil-
migti. Ileride ¢ocugun kisiligine gore sekil alacak olan bu kolay baglangic
yazsina “temel yazi” dendi. Bugiin de bu sekiller uygulanmakitadu.

Yeni Tiirk alfabesi, Tiirk¢enin imladsim1 ¢ok kolaylagtirmusti. “Dil he-
yeti”” tarafindan 1928’de yaymmlanan “Imld Liigati” bu konuda bir kilavuz
oldu ve imld karigkhigmi onledi®. 1936°da da dilbilgisi 6gretimi kaldirild:
(bkz. say. 150).

Anadili 8gretimine, serbest okuma ve bdylece ¢ocuklarm edebiyatla
ilgilenmesi, bu yolla egitilmesi de girdi. 1948 ilkokul programu bu konuda
genig aciklamaya yer vermisti.

1962 yili ilkokul programlarinda yenilik yapilmak istendi ve bir prog-
ram taslafi hazirlandi. Taslagin  anadili boliimi temel olarak degismediyse

¢ Imla Liigati, 1941 yilhinda Tirk Dil Kururunea “imla Kilavuzu” adiyle ikinci olarak
bastirildi. Adi 1965 yilinda “Yeni Imla Kilavuzu® oldu. 1970°te 5. Baski, «“Yeni Yazim Kala-

2

vuzu'’,
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de insat dersleri tekrar kondu. Dilbilgisi konular1 da geleneksel sistemden
kurtarlarak, gorevsel bir duruma getirildi; programda karamsal bilgiler ve
bolimlenmeler yerine, dojgru yazma ve ciimle kurmaya yarayacak dilbilgisi
konularma yer wverildi. |

Bu programin uygulanmasma yardimer olmak iizere M. Egitim Bakan-
Liginca her derse gore hazirlatilan kilavuzlar arasmda Tiivkee dersi i¢in de bir

kilavuz!® hazmlatiddi.

1968 programi, 1962’nin anadili bélumiinde bir degisiklik yapmadu.

Orta Derecelt Okullﬁrda

Cumbhuriyetin ilinindan énce ve sonra, Ankara hiikiimetince orta de-
~ receli okullarin programlar iizevinde sorusturmalar yapilmig ve baz prog-
ramlar hazirlanmissa da bunlarm uygulanmasina gecilmemistir. 1924 tarihinde,
Vasif Cinar’m Bakanljt swasinda toplanan ikinei Heyet-i Ilmiye, o zaman
uygulanmakta olan programlar: gozden gecirdi ve yépﬂacak yeni program-
larmn ilkelerini saptadi. 1924 yilinda, artik adlar “lise” olan ortadgretim ku-
rumlari icin bir program yapildi. Bunun ilkelerini agiklamak amacryle, “Lise
Miifredat programlarinin Esbab-1 Mucibe Layihasi” (1924) adh bir de kitap-
o1k yayilandi. Bu kitapeigin en sonunda, M. Fuat (Képriilii), A. Ganip (Yoo-
tem) ve Siileyman Sevket tarafindan hazirlanan “Tiirkge” boliimiinde, orta-
okul, lise ve 6gretmen okullarmmin anadili 83retimi ilkeleri aciklaniyordu:
Kiraat, duygu ve diisiinceyi, okuma zevkini geligtirecek, serbest okumaya
yer verilecekti. Sarf ve nahiv “ihmal edilmemeli” deniyor, “Arapca ve Fars-
ca kelimeleri anlamak ve kullanmak igin gerek” oldugu da ekleniyordu. (Or-
taokullarin 1., II. siniflarmda haftada 2’ser, 6gretmen okullarmda 3’er saat
olarak okutulacakt) Yabanci kelimelerin anlasilmasi i¢in Tirkee dersinde
kural 83retmek yanlist, bu agiklamalarda da karsimiza aikryordu. Iml4 calisma-
larinin gerekligi isaret ediliyordu. Tahrir ¢aligmalarinda “konularn hayati
gereksemeleri kargilamasi” isteniyor, kigisel yasantidarin anlatilmasma fnem
 vermek bgiitleniyor, G6gretmenin konu verebilecedi de hatirlatibiyordu. Ay-
rica “hususi, resmi tahrirat” 6rnekleri yazdirmak da isteniyordu. Okuma,
tahrir, iml4, sarf ve nahiv gibi ayri ayn adlar altinda yapilan ¢ahgmalarim,
ana dilini tamamlayacak yonler sayilmas: gerektigi bir ilke olarak kabul
ediliyordu. 8. smifta (Orta IIL.) edebi deferlerin bilincli hir gekilde tanitil-
masma baglanmalydi. Tiirkce derslerinde sanatglar, bilginler tanitilmaliyda.

Okumaya dayah olarak edebiyat bilgisi de verilmeli, bilgiler “istikra (tiime-
{

0 Besir Gogiis, flkokullarda Tiirkge Ofretimi Kilovuzu M. Eg.B. 1968, Istanbul.
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varim)” yoluyle cikarlmaliyda. “Teat, tertip, eda... tslubun nitelikleri....”
tizerinde durulmal, bu bilgilerden 63rencilerin tahrir ¢ahsmalarinda yarar-
lanmalar: saglanmalrydi.

Tkinei “devre”de ise, Gerekgeye gore IX. simifta edehiyatm “miispet ve
maddi bilgileri (edebi bilgiler)”” okunup bitirilmeli, 63renciler sonraki stmifta
girecekleri edebiyat tarihine hazirlanmaliydilar. Derslerde edebi “disertas-
yon’lar, elestirme ¢alismalar1 yapilmali ve yazlmaliydi. Avrupa edebiyatina
ilgi wyandirmak gerekliydi. X. simifta Tiirk edebiyatinin baslangictan onuncu
yiizyila kadar olan dénemi okutulacak; lehgeler, Fars edebiyvatinm etkileri
goriilecekti, Metin incelemeye dnem verilecekti. XI. simifta biitiin Divan ve
Tanzimat edebiyat: okutulacakt:; bu stufin edebiyat koluna bir saat metin

aciklamasi ¢aligmalari konmustu.

Lise II. dénemdeki Tiirk edebiyat: konularinin, Cumhuriyetten éncekine
gore ¢ok fark: yoktu. Yéntem olarak, edebiyat 6gretiminin metne dayatil-
mas1, konu olarak da Bati edebiyatmmi tanitmak onemle belirtilmisti. Bu
amacla R. Nuri Giintekin’e “Fransiz Edebiyat1 Antolojisi (3 cilt)” ¢evirtildi.
“Cihan Edebiyatndan Numuneler” ad: altinda, Bati saheserleri (bazilar:
pzet olarak) nden 20-30 kadar!! cevirtilip bastirildi. $Su var ki bu yaymlar
veter defildi ve iyi dagitilamamstr. Istanbul’da bile gii¢ bulunurdu. Bu ne-
denlerle, liselerde 6Zretim, eski edebiyatimiz iginde kalds,

1924 program i¢ yd uygulandi 1927 yihi edebiyat programinin degis-
tirilmesi gerekli bulundu. Bunun nedenleri, “Orta Mektep ve Lise Edebiyat
Programlarima Zeyl” adh bir agklamada, zetle, soyle bildiriliyordu: “Lise
I. simifta, yalmz okumaya dayali edebiyat bilgileri vardir; tahrir caligmalan-
na yer verilme‘migtir. 3 saat olan edebiyat dersinden 2’si edebi kiraata, 1'isi
tahrire ayrilacaktir. V. simfta 1 saat edebiyat tarihi, 1 saat aciklamali okuma,
1 saat de tahrir cahgmalan yapilacaktir. VI. smifta da aym cahsmalara yer
verilecektir.”

Bashca ii¢ degisiklik goriilityordu: 1. Yazma (kompozisyon) ¢ahigmalar:-
nin saat ayrilarak belirlenmesi idi. Daha 6nceki programin IX. simif béliimiin-
de disertasyon ve elestiri ¢ahgmalar: yapilmasi istenmigse de, bunlar hem
yelerli degildi, hem de seviyeden yiiksekti. Liselerde yazma cahgmalar ya-
pilmmyor ve genclerde ana dilinin bu en 6nemli hiineri olusamiyordu. 2. Oku-
ma ayrt bir etkinlik olarak almmgti. Bu yolla da genglerin Bat1 ve yeni Tiirk
edebiyatiyle ilgilenmesi saglanacakii 3. Biitiin bu ¢alismalar, edebiyat tarihi
saatlerinden ahlnmis, edebiyat tarihi dersi azaltilmigh.

1 {, Ali Yiicel, Tiirkiye’de Orta Ogretim, 1938, Ist.
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Ne yazik ki bu program da geregi gibi uygulanamadi: Yazma ¢ahgmalan,
bgretmene yiikledigi diizeltme yitkii ve 8grenciye sevimsiz gelmesi yiiziinden
daima savsaklandi. Okuma icin metin verecek kitaplar hazirlanamadi®?, Og-
rencilerin ellerinde yalniz edebiyat tarihi kitaplart bulunuyordu; genclerimiz
bunlara alinmis bulunan, yabanet kelimelerle dolu divan edebiyati metinle-

rini stkmek icin vakitlerini gecirip durdular.

1928’de yeni Tirk harfleri kabul edilmigti. Orta 6gretimin biitiin smif-
larmda bu alfabe Zrenilecekti; bu konuda “Maarif Vekéleti” deBisik emir-
ler Verdl Once, yalmz Tiirkge dersleri bu harflerle yapilsin dendi. Sonra de-
Figsen emre gore I, II. siniflarda biitiin dersler, obiir siiflarda ise haftada 12
saat ders, yeni harflerle yapilacakti. En sonunda bu emir de kaldirilarak,
biitin derslerin yeni harflerle yapilmasi bildirildi. Ders kitaplarinin bu
harflerle basilmasina baslandi. Bakanhk, ki'tap(;llann da kitap basmasina
izin verdi. Ilk basilan kitaplar ortackullarda okuma, liselerde A. Canip Yon-
tem’in “Edebiyat” kitab: oldu. Yeni harflerle okuma ahstirmalar icin Y.
Kadri Karaosmanoglu, R. Esref Unaydm ve Falih Rifla Atay’im daha cok
kendi yazilarindan hazirladiklar: “Se¢me Yazilar”da okutuldu. O yil, kitahz

basilmayan derslerde 8grencilere yeni barflerle not tutturuldu.

1928 vili, orta dereceli okullarda dil 6gretimi ydniinden onemli bir olay
daha goruldi: Arapea ve Farsca dersleri kaldirildi, Bu dersler, Turkecede
yasayan Arapca ve Farsca kelimelerin anlamlarmi ve kyrallarim anlamak
icin degil, bu dillerin kendilerini &gretmek igin okutuluyordu; ctinkii eski
kiltiiriimiiz bu iki dilin kelimeleriyle besleniyordu. Cumhuriyetle kesin ola-
rak Bat1 kiiltiiriine dénmiis oldugumuz i¢in Arapca, Farsca yerine artik Bati

dillerini 6gretmemiz gerekti.

Yeni alfabesiyvle Tiirkge, kendini daha iyi bildirecek bir ara¢ kazanmigti.
Bu olay dolayisiyle Tiirk¢enin dnemi de belirtilmis, anadili sevgisi artinimigti.
Bu etkiler altinda 1929 yil, Tiirkce ve edebiyat programlari yeniden gdzden
gecirilerek degistirildi. Yeni programmn baginda M. Eg. Bakanhg Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlhigmna sunulmug bir rapor yer alryordu. Talim ve Ter-
bive Kurulu iiyesi (sonra bagkani) I. Sungu, Genel Miifettis A, Canip (Yon-
tem), H. Ali (Yiicel) ve Dil Heyeti tiyesi R. Nuri (Giintekin)in hazirladig bu
raporda, edebiyat programinn degistirilme gerekgesi olarak ozetle, soyle
deniyordu: “Edebiyat 8gretiminin amaci: 1. Ulusal ve uygar bayatm biitin

12 Ali Canip Yontem'in bu amagla hazirladif “Tiirk Edebiyats Antolojisi” (1934) hem
sonra basilmug, hem de daha dnce amlan geviriler gibi, yeteri kadar yayilamamustt.
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yonlerine diigiince ve duygu ilgisi yaratmakuir. Bundan dolay:, élmiis bir
kiiltliviin, iiriini, dzellikle dil yoniinden canhhgm: vitirmis, ilgi cekmeyecek
kadar tagillasmis olan Divan edebiyatina yeni programda daha az yer veril-
mistir; fakat gegmisle diigiince ve duygu ilgimizi kesmemek icin, eski edebi-
yatmuz lise ikinci sinifta, haftada 1 saate indirilmistir. Bati edebiyatinmn
diinya élclistinde degeri ve etkisi ydniinden tamitilmas: gerektir. Ogrencilere
“hayatr duyurmak kadar, iclerinde yasamak iste$i uyanmas: gereken iilkiisel
hayatla da temas etmek” icin edebi eserler okutmak zorunludur... ()grenci-

lerin faydalanmalart icin antolojiler ve tarihsel bir sézliik hazirlanmahdir.”

Ders saatleri ortaokullarda 6, 5, 4; liselerde 3, 3, fen 3, edebiyat 5 olarak
degistiribmisti. Ortaokullarda yine okuma, tabrir ¢ahsmalarina ayr saatler
veriliyor, sarf ve nahiv ilk olarak “gramer” adiyle anmihiyor ve I, I1. simiflarda
2’ger saatlik bir yer aliyordu. Lisede de her sinifta okuma, tahrir gosteriliyor,
edebiyat tarihi IT. ve IIL. simifta I’er saat okutuluyor, son smuf edebiyat ko-
lunda “edebi tetkikler™e 2 saatlik zaman ayriliyordu.

Program, ortaokul béliimiinde daha 6nceki programlar tamamlayicr yeni
amaclar ve cabgma alanlar1 getiriyordu. Asagida 6zetle belirtmeye calistifimiz
bu venilikler sunlardir: “Anadili ¢alismalarinda, 1. Kiiltiirel amac: Yeni ve
daha yilksek zevk kaynaklari vermek. 2. Meslek amacr: Sececegi meslekte
bagar: saglamasmma yavdim. 3. Ulusal, toplumsal, ahliki amaclar...., Cahsma
ilkeleri ise sunlardi: Anadili calismalar bilgi vermez, diisinme alskanhg
verir. Bilim degil sanat olarak 8Zretilmeli (sanat yerine “hiiner” dense daha
acik olurdu), uygulamali olmal. Konusma-yazma yetenekleri paralel geligtiril-
meli. Anadiline biitin derslerde énem verilmeli....”

Okuma icin gosterilen amaclardan biri de, okuyarak baska insanlarm dene-
melerinden faydalanmakii. Serbest olarak edebi eserler okutulmali; iyieser sec-
mek 6gretilmeli. Okutulacak eserlerde diigiince, sanat tstiinligi, ulusal,
insani, ahldki deger aranmali, okutulacak cser secerken génglerin ilgisine
saygl gosterilmeli.... Okuma derslerinin nasil yapilacags 19 madde ile acik-
laniyor, 6zellikle sessiz okuma tizerinde duruluyordu. Ogrencileri sozlik kul-
lanmaya ahgtumak ve yabahm kelimeler yerine Tirkcelerini kullanma iil-
kiisii yaratmak o6futleniyordu.

Edebiyat 6gretiminde ise beg madde olarak anlatilan, gercekten yerinde
amaclarda, 6zetle soyle deniyordu: “Edebiyat ogretimi, hayal ve heyecan
hayatim geligtirmeli.... Edebiyat, yasamanin ilham ve yorumudur; insan ru-
hunun ilerleme ve gelismesini gésterir. Ogrenci edebi eserler okusun ki kendi

yagamasimin anlatilmig oldugunu gérsiin, kendini anlasin; biiyiik insanlara
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hayranhk duysun; icinde iilkiler doZsun. Diisiince yoniinden geligsin, iyi

diigiintip iyl duymaya ahlssin....”

Okutulacak edebl esexleri secerken uyulacak ilkeler ise, “eserin gencler-
de ilgi uyandirmasi, diisiince ve sanat degeri tasimasi, telkin edici olmasi,
eserlerin tiir ve yazarlar yéniinden degisiklik gdstermesi’” dir. Ogrencilerin,
okuduklar: edebi eserler iizerinde disertasyon (miitaldaname) ve kontrandii
(icmal) yazmalar: da istenmistir,

Program, ortaokul ve lisede anadili 6gretimini bir tim saymus, “Turk-
¢e”” ve “edebiyat” diye ayirmanin dogru olmadifini belirtmistir. “Orta birinci
siniftan lise son simifa kadar anadili dersi, giizel eserlerin Tuirkcesini tanitix”

demistir.

Programin ogitleri, edebiyat antolojilerinin hazirlanmasinda oldugu
kadar, serbest okuma etkinlikleri i¢in de faydahydi. O tarihlerde ne yazik ki
bu ilkelere gire ne antolojiler hazirlanabildi, ne de, ckul kitapliklarinin yeter-

sizligi yiizlinden, serbest okuma ¢alismalar: yapilabildi.

Programin uygulanmasinda ve genellikle edebiyat dgretiminde yontem
birligi saglamak amaciyle, 1931 yilh Ankara’da, Musiki Muallim Mektebinde
bir “Edebiyat Muallimleri Konresi” de yapild:.

1932 yilinda Birinei Turk Dil Kurultay: toplandi. Kurultaymn caligmass
ve kararlar1 sonucu olarak Turkeemizi, kendi 6zelliklerini, zenginliklerini
aragtirp meydana cikarmak, kendi kék ve ekleriyle geligtirip cafdas uygar-
Iik kavramlarini anlatabilecek bir dil durumuna getirmek, yabanc kural ve
kelimelerden aritmak ulusal bir iilkii olarak benimsendi. Bu ulkii ckullar-
daki 6gretimde daha ¢ok Tirkcelesmek, anadiline saygr géstermek ve Tiirk-
ce dFretimini daha ciddi tutmak yonlerinden etki gosterdi. Tiirk dilini siirek-
Ii olarak incelemek iizere, sonra adi “Tirk Dil Kurumu” diye deZismis olan
Dil Enciimeni kuruldu. Bir taraftan da Dil Enciimeni ve M. EZitim Bakan-
hginin ig birligi ile okullarda okutulan biitin dersler i¢in Turkce terimler

yaptmaya basland:.

Yine bu yil, Milli Egitim Bakanlgi, anadili 6gretimini ders dist calg-
malarla destekleyip kuvvetlendirmek iizere yénergeler gonderdi. Ogretmen-
ler kurulunun uwygulanma tedbirleri diisiinecegi konular arasmda “Bedii zevk
uyandirmak, sinif kitaphiklar:, okul kitaphg kermak ve 6grencilerde okuma

?

hevesi uyandirmak, miisamereler, temsiller diizenlemek...” maddeleri de

yer aliyordu.
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Tuarkge'nin asil kurallari, incelemelerle meydana ¢kamnhncaya kadar
dilbilgisinin 6gretimden kaldirilmasi, 1935 yih Atatiirk tarafindan emredil-
di. Bu emir 1936 yihndan baslayarak uygulandi

1935 yih bazi derslerin égretimi i¢in kilavuzlar hazirlandi. Anadili 63-
retiminin en 6nemli sorunu gene edebiyat olarak ortada duruyordu. Bakan-
lik, biri Hasan-Ali Yiicel, 6biirti Falih Rifki Atay baskanh@inda iki kurul
toplayarale edebiyat programlarmi ve kitaplarm: inceletti. F. Rafla Atay -
bagkanhgindaki kurul: «1. Tiirk kiiltiir tarihini anlatacak ve Bati kiiltiir ta-
rihini tanitacak bir edebiyat tarihi, 2. Yeni edebiyatin Batx edéhiyat kultiira
icinde daha tam ve iyi gelismesine yaryacak bir edebiyat kitabi..” yazl-
masm1 dneriyordu. Kurulun asagiya dzetle aktardifimiz su diisiince ve 6ne-
rileri de vardi:

“Arapca, Farsca dersleri kaldirildiktan sonra eski metinleri anlamak giic-
legmistir; edebiyatimzin ve kiltiiriimiiziin ge¢tigi yolu tamitmak icin eski ede-
 biyvattan bazi metinler okutmak zorunlugu da var. Bundan dolayi, eski ede-
biyattan, once bir se¢gme yapmak, sonra bunlari bugiinkii dile ¢evirmek igin
bir yarisma ac¢mak....” '

Her iki kurul, gimdilik eldeki kitaplari’® séyle okutmalk gerek diye birer
konu dizini yapmuslardi: Aruz tamitilacak, ama kaliplar okutulmayacak.
Tesbih, istiareden baska anlam sanatlarn gésterilmeyecek. Divan edebiyati,
genel nitelikleriyle tanitilacak: birinci derece kigilerinden, dili sade metinler
secilerek okutulacak; anlam aciklanacak, é3renciler kullamimayan yabanci

kelimelerle, tamlamalardan sorumlu tutulmayaecakti
1936’da, daha 6nce hazirlandign bildirilen Tirkge terimlerin fen konu-
lariyle ilgili olanlar: bitirildi, bunlar 1937-38 ders yilinda ders kitaplarma gi-
rebildi. Bu olay, 63retimin pek onemli bir yéniiyle Tiirkcelesmesi demekti.
1938 yili Hasan Ali Yiicel Milli Egitim Bakan: olduktan sonra anadili

ogretiminin sorunlarini c¢oziimlemek iizere hizli bir ¢ahgma basladu:

1939 yilinda ortaokul ve lise ydnetmenliklerine, simf gecmede Tiirkee
ve edebiyatin iki ders deZerinde sayilmas: icin maddeler kondu!. Anadili

" Okutulan kitaplar: Edebiyat (A.C. Yontem), Giizel Yamlar IV (8. Sevket) Edebiyat
Tarihi Dersleri, Lise 1l (A.S. Levend), Edebiyat Tarihi Dersleri {S.N. Ergun)}, Edebi Yeniligimiz
(I.H. Seviik),

1 1949 vali, liselerin defisen programiyle kompozisyon dersine ayr: bir not verilecegi i¢in,
edebiyat iki ders sayiimakian qikti. $imdi nygulanan 1968 tarihli yonetmelige gore, biitiin orta
dereceli okullarda ana dili dersleri simif ortalamas: ile gecilen derslerden degildir, Anadilider-

sinden alinan notun en asag 5 olmas: gerekir.
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sinavlari, rencilerin bilgi ve hiinerlerini tam olarak 6l¢ecek, ¢ok yonlii ta-

kim sorularla yapilmaya baglandi.

1939-40 ders yili, Ankara’da, Bakanin bagkanhgmnda Turkce-edebiyat
6gretmenleriyle cesitli konularda toplantilar yapildi. Bunlardan birinin uri-
nii olarak kompozisyon 8devlerinin nasil diizeltilecegi iizerinde bir genelge
hazirlandi. (Teb. Der. Sayr: 53. 1940) genelgenin diizeltme ilkesi, égrencileri
etkin tutmak i¢in, yanhslarn yalmz adlarimi vermekis.

1940°da M. Egitim Bakanhgi, Prof. Dr. Tahsin Banguoglu'na “Ana Hat-
lariyle Tiick Grameri” isimli bir dilbilgisi kitabi yazdirdi. Bu kitap, bir so-
rusturma (anket) niteligindeydi. Dil bilginlerine, Tiirkce ve edebiyat o6gret-
menlerine gonderildi. Hem incelenip, hem de okutularak eksik ve yanhglari
bildirilecekti. Béylece, dilbilgisi okul programlarma yeniden girmis oluyor-
du. 1941 yili Ankara’da bir “Gramer kongresi”” toplanarak uygulama ve ince-
leme sonuclar degerlendirildi. Bu kongrenin kararlari, okul kitaplarina temel
oldu. 1942 yiinda N. Halil Onan’a, ortaokullarm I siniflary icin “Dilbilgisi
1" isimli bir kitap yazdimldi. Liselere ise dilbilgisi, bu okullarin dért yda q-
kamldigi 1949 yih, I, II. siflara, haftada 1’er saat olarak kondu.

1943 vih ortaokullar i¢in hazirlanacak okuma kitaplar: icin bir yarigma
acildi. Yazlacak kitaplarda metinlerin diisiince ve duygu yéniinden baska,
kompozisyon, dil ve dilbilgisi yonlerinden de incelenmesi isteniyordu. Bu
kosullara gbre hazirlanan “Tirkee” kitaplan'®, 6grencilere 1945 yili verildi,
Liselerin biitiin smiflar icin de bir kurul tarafindan Tiirkee IV, V, VI adiyle,
bir dizi hazirlanmusti. Bu kitaplarda temel olarak metin almmigt. Metn,
ortaockul Tirkce kitaplarindaki gibi gesitli yonlerden inceleniyor, edebiyat
ve edebiyat tarihi bilgileri metinlere dayaniarak veriliyor ve bu yonden
metinlerin degerleri de belirtiliyordu. Kitaplara Bat1 edebiyatindan metinler
de almarak Mesrutiyetten beri bir tirlii gerceklestirilmeyen bir istek yerine
getirilmis oluyordu. Fakat liselerin Tiirkce kitaplari, baz degerlerin Onem-
senmedigi ileri siiriilerek tepkiyle karglandi. Bunlarin yerine aym yontemle,
Siilleyman Sevket’e “Giizel Yazilar IV, V, VI” isimli ders kitaplan hazirlatil-
d1.

Bu arada, Tiirk Dil Kurumunun hazirladign “Tiirkee Sézlik™te 1944
yih bitmisti. Orta dereceli okullar igin Bakanlikca basvurma kitabi olarak
kabul edilen bu eser, anadili 8gretiminde pek biiyuk bir boslugu doldurdu.

15 Tirkee I, 1I, TII (Besir Goglis-Kemal Demiray), Ank. 1945, 1946.
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Bat1 ve Dogu klasik eserlerinin ¢evrilmesi de, serbest okuma ve bu ede-

biyatlar: tanima olanaklarim genisletti.

1949 yilmda ortaokullar ve dért yila ¢ikarilan liseler icin veni birer prog-
ram yapildi Bunlar Milli Egitim Strasindan da gegerek onaylandi. Bu yil
kabul edilmig olan ortaokul programi, ana dili 6gretiminin ders ici ve ders dis
etkinlikleriyle biitiin y6nlerini kapsamasi ve 63retmenlere yardime: olmak ama-
cryle agikladigr yontemlerinde beliven goriisler bakimlarindan cagdag bir dizey
gosterir. “Turk dil devrimimizi gerceklestirme”’yi de, Tiirkce derslerinin amac-
lar1 arasma almigtir. Gézden gecirilerek 1962°de yeniden basilmis olan bu prog-
ram, simdi uygulanmaktadir.

1949 yihinda liseler i¢in yapilmis programa gelince, ana dili dersinin ada,
gereksiz yere degistirilerek “Tiirk dili ve edebiyat” olmustur. L. suufta 5, I
ve 11, simiflarda 4%er, IV. siif fen kolunda 2, edebivat kolunda 6 saatti. Da-
ha once de bildirildigi gibi, dilbilgisi dersleri eklenmisti. Biitiin smiflarda
6nemli bir yer almas: istegiyle kompozisyon konmus ve uygulanacak konu-
larla etkinlikler, ayrmuilaryle gésteritmisti. Son simniflarda edebiyat incele-
meleri bu cahsmalara konu clacakti. Bau edebiyati, programa Homeros’-
tan baglayarak yazar isimleriyle giriyordu. Son simf edebiyat kolunda, ay-
rica 2 saat Batr edebiyati gosterilecekti. Tiirk edebiyatindan da, her simifta
eserleri okunacak vyazarlar ayrt ayri belirtiliyordu. Ilke, gecmis Turk edebi-
yatu yeteri kadar tanitmak ve gencleri yeni ¢aj edebiyatlan degerleri icin-
de yetigtirmekti. Bu programa gire ders kitaplar: yazldi,

1954’te liseler tekrar iic sinifa indirildi ise de, programlar ilke ve kapsam
yoniinden ¢ok degismedi. Fen ve edebiyat kollari, liselerin ikinei simfindan
aynlmaya basladi. $imdi de uygulanmakta olan bu programa 1957 vilinda

son sekli verilmistir,

Memleketimizde kuramsal bilgilerin program ve yoéntemlerinde ilk de-
gisiklikler, genel gretim kurumlart olan ortaokul ve liselerde vapiip sonra
meslek okullarma uygulanmistir. Bu, anadili derslerinde de boyle olagelmis-

r. Ortaokula dayah sanat ve meslek okullarmnda, daha ¢ok 1908°den sonra-
kl milli edebiyat iizerinde kurulur, Divan edebiyati iizerinde gemel bir bilgi
edinilmesi i¢in, iki saatlik bir konferans verilir.

*
]

Incelemelerimizden cikan sonuca gore anadili 63retimi, bazm younleriyle
Bati memleketlerindekine de paralel olarak, g.ovle bir gelisme gistermistir:

1. Anadilinin toplumda 6nemi belirmig, okul programlarma konmustur.

2. Anadilinin siis olmasindan, anlasma araci olarak ogretilmesine; kural
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ogreticiliginden, gérevsellize, maharet kazandirmaya; gelenekeilikten, bi-
limsellie; mihanikilikten, bilingli etkenliZe; ezbercilikten wve kligsecilikten,
gozlem yapmaya ve diigiinmeye; dildeki yabana kelime ve kurallar yerine,
Tiirkgenin kendisini amac¢ almaya; anadili 6gretimi yoluyle diiglince, duygu
ve kigilik gelisimine;

3. Anadilinin edebiyat: 6gretilirken eskiden yeniye; ulusal degerlerle bir-
likte evrensel degerlere; klise hitkimler ezberletilmesinden metin incelemeye,
elestiricilize, anlamin ve sanatin kavranmasma; edebiyatin etkisinden egi-

tim aract olarak faydalanmaya;

4. Serbest okumaya genis él¢tide yer verilmesine; bunda biiyiiklere gére
olandan cocufa ve gence gore olana; cocuklarin ve genglerin ilgisine sayg:
gbstermeye; ogreticiden eglendiriciye; edebiyatin dolayh yasanti yoluyle bir
egitim araci olmasma

Dogru gidilmigtir,

Bu gidis bugiin bitmemigtir.
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